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1. Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Hinweis:

Schulinterne Lehrpldane dokumentieren Vereinbarungen, wie die Vorgaben der Kernlehrplane
unter den besonderen Bedingungen einer konkreten Schule umgesetzt werden. Diese
Ausgangsbedingungen fiir den fachlichen Unterricht werden in Kapitel 1 beschrieben.
Fachliche Beziige zu folgenden Aspekten kénnen beispielsweise beschrieben werden:

- Leitbild der Schule,

- Rahmenbedingungen des schulischen Umfelds,

- Schulische Standards zum Lehren und Lernen,

- Zusammenarbeit mit aullerschulischen Partnern.

1.1 Lage der Schule

Das Clemens-Brentano-Gymnasium liegt am Rande des Stadtzentrums der Kleinstadt Dilmen mit ca.
55.000 Einwohnern. Die Umgebung ist landlich durch die Lage innerhalb des Miinsterlandes gepragt,
viele Einwohner sind jedoch auch Pendler, die das Ruhrgebiet als Arbeitsregion oder das Umfeld der
Stadt Minster nutzen. Ein groReres Waldgebiet ist zu Ful’ erreichbar, ebenso die typischen stadtischen
Einrichtungen. Dies gilt auch fiir die Stadtbticherei. Flr den alltaglichen Lese-, Lehr- und Lernbedarf ist
die Mediothek, aber auch schulintern erreichbar. Neben Werken der verschiedenen Fachbereiche und
Lehrblichern stehen hier 12 Computerarbeitsplatzen zur Verfligung.

Das Clemens-Brentano-Gymnasium verfligt zudem (ber eine Theaterausstattung (Bihne,
Leuchtmittel, Mikrophonausstattung etc.), die fiir die unterschiedlichsten Prasentationen aus dem
Unterricht und fur die auRerschulische Arbeit genutzt werden kann und wird.

Seit dem Schuljahr 2018/2019 hat das CBG Schiiler*innen-iPads ab der Jahrgangsstufe 5 eingefihrt.
Seit dem Schuljahr 2021/2022 ist damit eine iPad-Nutzung in allen Jahrgangsstufen moglich.
Entsprechend ist das CBG digital vollumfanglich ausgestattet worden: Die Unterrichtsrdume sind mit
Multifunktions-Bildschirmen ausgestattet worden. Die Fachrdume der Biologie verfligen zudem lber
ELMO-Projektionsmdglichkeiten und ein Lehrmikroskop mit Bildschirmibertragung.

Die Stadt Diilmen verfligt Gber zwei Anschliisse an das Bahnnetz, sodass auRerschulische Lernorte, wie
z.B. das Biologische Zentrum Lidinghausen oder der Zoo und das Naturkundemuseum des LWL in
Minster gut erreichbar sind. Diese Anbindung ist auch zur Nutzung universitdarer Angebote der
Westfalischen Wilhelms-Universitdt gut nutzbar.

1.2 Aufgaben des Fachs bzw. der Fachgruppe in der Schule vor dem Hintergrund der
Schiilerschaft

Die Schiilerschaft des CBGs ist sowohl in Sekundarstufe | als auch Sekundarstufe Il durch das landliche
Umfeld geprdgt. Zudem ist spirbar, dass Dilmen einen gewissen Anteil russischstammiger
Bevolkerung aufweist. Diese Schiler*innen bendétigen nur selten eine Sprachférderung, wohingegen
die Kinder der Fliichtlingswellen aus Syrien oder auch aus der Ukraine schulintern eine DAF-/DAZ-
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Forderung erhalten. Die Sprachbeherrschung eines GroRteils der Kinder ist insgesamt gut. Die
Flichtlingskinder, die im Schuljahr 2015/2016 im Rahmen einer Vorbereitungsklasse aufgenommen
wurden, sind inzwischen in den reguldren Unterricht integriert. Eine sprachliche Unterstiitzung der
Kinder mit Migrationshintergrund ist jedoch aufgrund des Fachwortschatzes jedoch oft notwendig. Der
Grad der Sprachsicherheit und Differenziertheit im Deutschen ist bei muttersprachlichen
Schiler*innen durchschnittlich gut. Die Schiiler*innen der Sekundarstufe Il unterscheiden darin, was
sie an sicher beherrschten Voraussetzungen aus dem Fachunterricht der Sekundarstufe | mitbringen,
wenn sie von anderen Schulformen zum CBG wechseln, wobei die Schiiller*innen mit Qualifikation aus
der Realschule oft gut vorbereitet und mit hoher Motivation am Biologieunterricht teilnehmen.

Die Fachgruppe Biologie arbeitet hinsichtlich dieser dargestellten Heterogenitdt kontinuierlich an
Fragen der Unterrichtsentwicklung, der Moglichkeit zur Férderung und sinnvoller Unterstitzung.
Insbesondere in der Einflihrungsphase nimmt der Biologieunterricht auf die unterschiedlichen
Voraussetzungen Ricksicht.

1.3 Funktionen und Aufgaben der Fachgruppe vor dem Hintergrund des Schulprogramms

In Ubereinstimmung mit dem Schulprogramm setzt sich die Fachgruppe Biologie das Ziel,
Schiler*innen zu unterstitzen, selbststiandige und eigenverantwortliche Lerner zu werden, die sich
selbstbewusst und sozial kompetent fiir die Gesellschaft engagieren. In der Sekundarstufe Il sollen die
Schiler*innen dartber hinaus auf die zukiinftigen Herausforderungen in Studium und Beruf
vorbereitet werden. Hierzu hat das CBG das KAoA-Konzept entwickelt.

Auf dem Weg zu einer eigenverantwortlichen und selbststiandigen Lebensgestaltung und
Lebensplanung sind die Entwicklung und Ausbildung notwendiger Schlisselqualifikationen
unverzichtbar. Dabei sind die Kompetenzen, die die Schiler*innen in den Bereichen
Erkenntnisgewinnung, Kommunikation und Bewertung im Fach Biologie erwerben, auch tber das Fach
hinaus anwendbar. Neben diesen Aufgaben sieht die Fachgruppe Biologie auch eine der zentralen
Aufgaben in der Vermittlung eines kompetenten Umgangs mit Medien. Die Fachschaft nutzt
verschiedene Medien inklusive der eingefiihrten iPads fir die Unterrichtsgestaltung.

Die Fachschaft sucht stets die Moglichkeit, den Unterricht durch aulRerschulische Erfahrungen zu
bereichern. So wird in Jahrgangsstufe 5 regelmaRig in Kooperation mit dem Fach Erdkunde ein
ortsansassiger Milchbetrieb oder der Frankenhof in Reken besucht. Fiir die Jahrgangsstufen 8 und 9
werden Veranstaltungen zur Suchtprophylaxe und Sexualerziehung in Kooperation mit der
Schulsozialpddagogin durchgefiihrt. In der Q1 bewirkt sich der jeweils aktuelle Leistungskurs oft um
Teilnahme an dem von der WWU ausgeschriebenen Genetikpraktikum. Gerne wird auch ein Kurs im
BioLab in Beverungen besucht. Wasserdkologische Untersuchungen sind entweder im Biologischen
Zentrum Liidinghausen moglich oder auch an nahegelegenen, aquatischen Systemen.

Neben berufs- und studienvorbereitenden Qualifikationen soll der Biologieunterricht die
Schiler*innen auch fiir die Vielfalt der Lebewesen und den Naturschutz sensibilisieren.

In den verschiedensten Unterrichtsvorhaben werden facheriibergreifende Aspekte berlicksichtigt.
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1.4 Beitrag der Fachgruppe zur Erreichung der Erziehungsziele der Schule

Ethisch-moralische Fragestellungen spielen eine zentrale Rolle, wenn im Inhaltsfeld Genetik und auch
Evolution Fragen zur Einflussnahme des Menschen auf Natur und Individuum auftreten. Aulerdem ist
der angemessene Umgang mit Sprache in verschiedenen kommunikativen Kontexten ein zentrales
Erziehungsanliegen auch des Biologieunterrichts. Daneben leistet der Biologieunterricht bei Nutzung
digitaler Medien stets auch einen Teil zur Ausbildung einer kritischen Medienkompetenz.

1.5 Verfiigbare Ressourcen

Am CBG wird das Fach Biologie in der Stundentafel wie folgt beriicksichtigt:

Jgst. 5 6 7 8 9 10 EF Q1 Q2
Biologiestunden | 2 2 2 0 1(9.1) |1(10.2) |3(GK) | 3(GK) | 3 (GK)
5 (LK) | 5 (LK)

Die Fachschaft kann folgende materielle Ressourcen der Schule nutzen: Fir den fachspezifischen
Unterricht stehen zwei naturwissenschaftliche Ubungsrdume zur Verfiigung. Einer dieser Rdume
verfligt Uber Versorgungszentren von der Raumdecke aus, sodass die Arbeit in Tischgruppen hier
moglich ist. Der weitere Ubungsraum hat zentrale Versorgungsstellen in den Tischreihen. Die
Fachschaft verfligt Gber Lichtmikroskope und Mikroskopiermaterialien sowie Stereolupen. In der
Biologiesammlung sind vielféltige Angebote fiir das biologisch fachspezifische Arbeiten (Modelle,
Wasseranalysesets, Chemikalien fir Experimente, etc.). Zwei moderne Computerrdume und eine
Mediothek mit 12 Computerarbeitsplatzen, eine umfangreiche Schilerbiicherei, Silentiums- und
Gruppenarbeitsraume, Klassenrdume mit Smartboards und ELMO, ein Forum, zwei Klassensatzen mit
iPads zur Ausleihe und eigene iPads der Schiiler*innen stehen zu Verfligung. An allen Rechnern sind
die gangigen Programme zur Textverarbeitung, Tabellenkalkulation und Prasentationserstellung
installiert. Auf den iPads sind Apps, wie z.B. Binogi installiert. Diese stehen dem
naturwissenschaftlichen Unterricht selbstverstandlich zur Verfligung. Die Schule verfligt Gber
Smartboardraume, sodass auch Sachfilme und selbstproduzierte Lernvideos, Prdsentationen etc.
projiziert werden kénnen. Laptops, Beamer und digitale Camcorder stehen in geringer Stlickzahl zur
Verfligung. (Ansprechpartner sind die fiir die Technik zustéandigen Lehrer*innen: Jorg Parthe und Berno
Pflanz.)

2. Entscheidungen zum Unterricht

Die Umsetzung des Kernlehrplans mit seinen verbindlichen Kompetenzerwartungen im
Unterricht erfordert Entscheidungen auf verschiedenen Ebenen:

Die Ubersicht tber die Unterrichtsvorhaben gibt den Lehrkriften eine rasche Orientierung
beziiglich der laut Fachkonferenz verbindlichen Unterrichtsvorhaben und der damit
verbundenen Schwerpunktsetzungen fir jedes Schuljahr.
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Die Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan sind die vereinbarte Planungsgrundlage des
Unterrichts. Sie bilden den Rahmen zur systematischen Anlage und Weiterentwicklung
samtlicher im Kernlehrplan angefiihrter Kompetenzen, setzen jedoch klare Schwerpunkte. Sie
geben Orientierung, welche Kompetenzen in einem Unterrichtsvorhaben besonders gut
entwickelt werden kénnen und bericksichtigen dabei die obligatorischen Inhaltsfelder und
inhaltlichen Schwerpunkte. Dies entspricht der Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle
Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans bei den Lernenden auszubilden und zu fordern.

In weiteren Absatzen dieses Kapitels werden Grundsdtze der fachmethodischen und
fachdidaktischen Arbeit, Grundsdtze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung sowie
Entscheidungen zur Wahl der Lehr- und Lernmittel festgehalten, um die Gestaltung von
Lernprozessen und die Bewertung von Lernergebnissen im erforderlichen Umfang auf eine
verbindliche Basis zu stellen.

Das vorliegende Curriculum befindet sich aufgrund sich verdndernder Vorgaben
regelmaliger Evaluation.
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JAHRGANGSSTUFE 5

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

UV 5.1:
Die Biologie erforscht das Leben

Welche Merkmale haben alle
Lebewesen gemeinsam?

Wie gehen Wissenschaftlerinnen und
Wissenschaftler bei der Erforschung
der belebten Natur vor?

ca. 14 Ustd.

IF1:
Vielfalt und Angepasstheiten von
Lebewesen

Naturwissenschaft Biologie —
Merkmale von Lebewesen

e Kennzeichen des Lebendigen

e Die Zelle als strukturelle
Grundeinheit von Organismen

e Schritte der natur-
wissenschaftlichen
Erkenntnisgewinnung

UF3: Ordnung und Systematisierung
e Kriterien anwenden

E2: Wahrnehmung und Beobachtung
e Einflihrung in das Mikroskopieren

E7: Naturwissenschaftliches Denken
und Arbeiten
e Einfihrung an einem einfachen
Experiment

K1: Dokumentation
e Heftfihrung
e einfaches Protokoll

...zur Schwerpunktsetzung

Einfihrung des Zellbegriffs Gber
Einzeller

einfachste Praparate ohne
Praparationstechnik

...zur Vernetzung

- Mikroskopieren in IF2 Mensch
und Gesundheit und IF4 Okologie

...ZUu Synergien

werden hier und ggf. an anderen
Stellen zu einem spéateren
Zeitpunkt erganzt

UV 5.2:
Wirbeltiere in meiner Umgebung

Welche spezifischen Merkmale
kennzeichnen die unter-schiedlichen
Wirbeltierklassen?

Wie sind Sdugetiere und Végel an
ihre Lebensweisen angepasst?

IF1:

Vielfalt und Angepasstheiten von

Lebewesen

Vielfalt und Angepasstheiten von

Wirbeltieren

e Uberblick tiber die
Wirbeltierklassen

UF3: Ordnung und Systematisierung
e kriteriengeleiteter Vergleich

UF4: Ubertragung und Vernetzung
e Konzeptbildung zu
Wirbeltierklassen

E5: Auswertung und
Schlussfolgerung
o Messdaten vergleichen

...zur Schwerpunktsetzung

vertiefende Betrachtung der
Angepasstheiten bei Sdugetieren
und Vogeln;

weitere Wirbeltierklassen:
exemplarische Betrachtung von je
zwei heimischen Vertretern

...zur Vernetzung
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Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

e Charakteristische Merkmale und
Lebensweisen ausgewahlter

K3:

Prasentation

Angepasstheiten
— IF4 Okologie und IF5 Evolution

ca. 18 Ustd. e Darstellungsformen
Organismen
UV 5.3: IF1: B1: Fakten- und Situationsanalyse ...zur Schwerpunktsetzung
Tiergerechter Umgang mit Vielfalt und Angepasstheiten von e Interessen beschreiben Auswahl eines Nutztieres mit
Nutztieren Lebewesen verschiedenen Zuchtformen fiir

Wie sind Lebewesen durch Ziichtung
gezielt verdndert worden?

Wie kénnen Landwirte ihr Vieh
tiergerecht halten?

ca. 6 Ustd.

Vielfalt und Angepasstheiten von
Wirbeltieren

e Ziichtung

e Nutztierhaltung

e Tierschutz

B2:

K2:

Bewertungskriterien und
Handlungsoptionen
Werte und Normen

Informationsverarbeitung
Recherche
Informationsentnahme

unterschiedliche Nutzungsziele (z.B.
Huhn, Rind),

Anbahnung des Selektions- und
Vererbungskonzepts

..zur Vernetzung

Zichtung und Artenwandel
— IF5 Evolution

... ZU Synergien

— Erdkunde
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Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

Uv 5.4:
Erforschung von Bau und
Funktionsweise der Pflanzen

Was brauchen Pflanzen zum Leben
und wie versorgen sie sich?

Wie entwickeln sich Pflanzen?

IF1:
Vielfalt und Angepasstheiten von
Lebewesen

Vielfalt und Angepasstheiten von
Samenpflanzen

e Grundbauplan

e Funktionszusammenhang der
Pflanzenorgane

e Bedeutung der Fotosynthese

E2:

E4:

E7:

Wahrnehmung und Beobachtung
genaues Beschreiben

Untersuchung und Experiment

Faktorenkontrolle bei der Planung
von Experimenten

Naturwissenschaftliches Denken
und Arbeiten
Schritte der Erkenntnisgewinnung

...zur Schwerpunktsetzung

Experimente zu Wasser- und
Mineralstoffversorgung

...zur Vernetzung
Bau der Pflanzenzelle <~ UV 5.1

Stofffllisse, Bedeutung der Foto-

synthese

— IF4 Okologie

— IF2 Mensch und Gesundheit:
Erndhrung und Verdauung,

. ; Atmun
ca. 11Ustd. | o Keimung K1: Dok'urr'mentatlon ) g
o Pfeildiagramme zu Stofffllissen
UV 5.5: IF1: E2: Wahrnehmung und Beobachtung ...zur Schwerpunktsetzung

Vielfalt der Bliiten — Fortpflanzung
von Bliitenpflanzen

Welche Funktion haben Bliiten?
Wie erreichen Pflanzen neue

Standorte, obwohl sie sich nicht fort-
bewegen kénnen?

Vielfalt und Angepasstheiten von
Lebewesen

Vielfalt und Angepasstheiten von
Samenpflanzen

e Fortpflanzung

E4:

E7:

Praparation von Bliiten

Untersuchung und Experiment
Bestimmung

Naturwissenschaftliches Denken
und Arbeiten

Kennibungen: Blitenpflanzen im
Schulumfeld

...zur Vernetzung

Samen <« UV 5.4: Keimung

Angepasstheiten bzgl. Bestaubung
und Ausbreitung
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Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

Wie ldsst sich die Vielfalt von
Bliitenpflanzen im Schulumfeld
erkunden?

ca. 13 Ustd.

Ausbreitung

Artenkenntnis

e Bestimmungsschlissel

K2: Informationsverarbeitung
e Arbeit mit Abbildungen und
Schemata

— IF4 Okologie

MKR 6.2: Algorithmen in einem
Bestimmungsschliissel erkennen
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Seite 11 von 70

Anbindung an die Rahmenvorgaben

Anbindungen an das Medienkonzept

Anbindungen an das StuBo-Konzept:

Anbindungen an das

Verbraucherbildung

Die Schiiler*innen kénnen
Umgestaltungen der Landschaft durch
menschliche Eingriffe unter
o0konomischen und 6kologischen
Aspekten bewerten und
Handlungsoptionen im Sinne des
Naturschutzes und der Nachhaltigkeit
entwickeln (B2, B3, K4). (vB U, VB D, Z6)
UV 5.3: Tiergerechter Umgang mit
Nutztieren

UV 5.4: Erforschung von Bau und
Funktionsweise der Pflanzen

Die Schiler*innen kdnnen — selbststandig

Informationen und Daten aus analogen
und digitalen Medienangeboten filtern,
sie in Bezug auf ihre Relevanz, ihre
Qualitat, ihren Nutzen und ihre Intention
analysieren, sie aufbereiten und deren
Quellen korrekt belegen (MKR 2.1, 2.2,
Spalte 4, insbesondere 4.3)

Forderung in allen UV

Fiir die Jahrgangsstufe 5 noch nicht
vorgesehen.

Methodenkonzept

Die Schiler*innen

- Uben die verschiedenen Sozialformen
(EA, PA, GA) ein.

Foérderung in allen UV

- trainieren Heftflihrung.

Forderung in allen UV

- Uben Lernzirkel und Lerntheke ein.
Foérderung in passendem UV

- erstellen Lernplakate.

Foérderung in passendem UV

- erstellen erste einfache Prasentationen
und halten Referate.
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Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

Uve.l:
Nahrung - Energie fiir den
Korper

Woraus besteht unsere Nahrung?

Wie ernéihren wir uns gesund?

Was geschieht mit der Nahrung
auf ihrem Weg durch den Kérper?

ca. 14 Ustd.

IF2:
Mensch und Gesundheit

Erndhrung und Verdauung

e Nahrungsbestandteile und ihre
Bedeutung

e ausgewogene Erndhrung

e Verdauungsorgane und
Verdauungsvorgange

E4:

E6:

B4:

K1:

Untersuchung und Experiment
Nachweisreaktionen

Modell und Realitat
Modell als Mittel zur Erklarung

Stellungnahme und Reflexion
Bewertungen begriinden

Dokumentation
Protokoll

...zur Schwerpunktsetzung
Untersuchung von Milch

Zuckernachweis durch Fehling-Probe

...zur Vernetzung
— IF7 Mensch und Gesundheit
(Mittelstufe: Diabetes)

... ZU Synergien

wird zu einem spateren Zeitpunkt
erganzt

12
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Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

Uv 6.2:

Atmung und Blutkreislauf -
Nahrungsaufnahme allein reicht
nicht

Warum ist Atmen
lebensnotwendig?

Wie kommt der Sauerstoff in
unseren Kérper und wie wird er
dort weiter transportiert?

Wie ist das Blut zusammengesetzt
und welche weiteren Aufgaben
hat es?

Warum ist Rauchen schddlich?

ca. 16 Ustd.

IF2:

Mensch und Gesundheit

Atmung und Blutkreislauf

Bau und Funktion der Atmungsorgane
Gasaustausch in der Lunge
Blutkreislauf

Bau und Funktion des Herzens

Zusammensetzung und Aufgaben des
Blutes

Gefahren von Tabakkonsum

UF4: Ubertragung und Vernetzung
e Alltagsvorstellungen hinterfragen

E6: Modell und Realitat
e Modell als Mittel zur Erklarung

B4: Stellungnahme und Reflexion
e Entscheidungen begriinden

K2: Informationsverarbeitung
e Fachtexte, Abbildungen, Schemata

...zur Schwerpunktsetzung

Einfache Experimente zu
Verbrennungsprozessen

...zur Vernetzung

Sauerstoff und Kohlenstoffdioxid

& IF1 Vielfalt und Angepasstheiten von
Lebewesen: Bedeutung der
Fotosynthese

— IF 7 Mensch und Gesundheit
(Mittelstufe): Diabetes und
Immunbiologie

Mikroskopieren (hier: Fertigpraparat
Blut)

& IF1 Vielfalt und Angepasstheiten von
Lebewesen

Blut
— IF7 Mensch und Gesundheit
(Mittelstufe): Immunbiologie

... ZU Synergien

<> Ankniipfung an das Schulprogramm:
soziales Lernen (z.B. Lions Quest, Be
Smart, Don’t Start)
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Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

UV 6.3:
Bewegung — Die Energie wird
genutzt

Wie arbeiten Knochen und
Muskeln bei der Bewegung
zusammen?

Wie hdngen Nahrungs-aufnahme,
Atmung und Bewegung

IF2:

Mensch und Gesundheit

Bewegungssystem

Abschnitte des Skeletts und ihre
Funktionen

Grundprinzip von Bewegungen

Zusammenhang korperliche Aktivitat-

E4: Untersuchung und Experiment

e Experiment planen und
Handlungsschritte nachvollziehen

E5: Auswertung und
e Schlussfolgerung

K1: Dokumentation

...zur Schwerpunktsetzung

Kooperation mit dem Fach Sport,
Datenerhebung dort

...zur Vernetzung
< UV 5.2: Knochenaufbau
< UV 5.6: Energie aus der Nahrung

zusammen? Nihrstoffbedarf-Sauerstoffbedarf- e Diagramm Zf’ Synerg.:]len ) .
Atemfrequenz- Herzschlagfrequenz wird zu einem spateren Zeitpunkt
erganzt
ca. 10 Ustd.
uve.4 IF 3:

Pubertdt — Erwachsen werden

Wie verdndern sich Jugendliche in
der Pubertiit?

Wozu dienen die Verdnderungen?

ca. 7 Ustd.
+ zusatzlicher Projekttag

Sexualerziehung

korperliche und seelische Verande-
rungen in der Pubertat

Bau und Funktion der Geschlechts-
organe

Korperpflege und Hygiene

UF1: Wiedergabe und Erlduterung

K3: Prasentation

e bildungssprachlich angemessene
Ausdrucksweise

...zur Schwerpunktsetzung

Projekttag in Kooperation mit externem

Partner, dabei teilweise Arbeit in
getrenntgeschlechtlichen Gruppen

...zur Vernetzung

Entwicklung
< UV 5.4: Keimung, Wachstum

... Zu Synergien
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JAHRGANGSSTUFE 6

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

— Deutsch: Sprachbewusstsein

— Religion und Praktische
Philosophie: psychische Verande-
rung/Erwachsenwerden,
Geschlechterrollen, Ndhe und Distanz

— Politik/Wirtschaft:
Rollenbewusstsein

Uv 6.5
Fortpflanzung — Ein Mensch
entsteht

Wie beginnt menschliches Leben?

Wie entwickelt sich der Embryo?

ca. 12 Ustd.

IF3:
Sexualerziehung

e Geschlechtsverkehr
e Befruchtung
e Schwangerschaft

e Empfangnisverhitung

UF 4: Ubertragung und Vernetzung

e Zusammenhang der Organisations-
ebenen: Wachstum durch
Vermehrung von Zellen

...zur Vernetzung

Entwicklung
< UV 5.4: Keimung, Wachstum,

sexuelle Fortpflanzung, Vererbung
< UV 5.3: Zlichtung

< UV 5.5: Blutenpflanzen

... Zu Synergien

— Religion und Praktische Philosophie:
Ubernahme von Verantwortung
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Anbindung an die Rahmenvorgaben

Verbraucherbildung

Anbindungen an das Medienkonzept

Anbindungen an das StuBo-Konzept:

Anbindungen an das Methoden-
konzept

Die Schiiler*innen kénnen |die Folgen

des Tabakkonsums fuir den Organismus
erlautern (UF1, UF2, K4), (VB B; Z3)
UV 6.2: Atmung und Blutkreislauf

Die Schiler*innen kénnen — nach
Anleitung biologische Informationen und
Daten aus analogen und digitalen
Medienangeboten (Fachtexte, Filme,
Tabellen, Diagramme, Abbildungen,
Schemata) entnehmen, sowie deren
Kernaussagen wiedergeben und die
Quelle notieren (MKR 2.1, 2.2)
Ubergeordnete K

Forderung in allen UV

Fiir Erprobungsstufe noch nicht

vorgesehen

Die Schiler*innen kénnen
Lebensmittel anhand von
ausgewahlten Qualitdtsmerkmalen
beurteilen (B1, B2), (VB U, VB B, Z5)
UV 6.1: Nahrung — Energie fiir den
Korper

Die Schiiler*innen kénnen
Empfehlungen zur Gesunderhaltung
des Korpers unter Verwendung von
biologischem Wissen entwickeln (B3,
B4, K4). (VB B; Z1, Z3)

UV 6.3: Bewegung — Die Energie wird
genutzt

Die Schiler*innen

- Uben die verschiedenen Sozialformen
(EA, PA, GA) ein.

Foérderung in allen UV

- trainieren Heftflihrung.

Forderung in allen UV

- Uben Lernzirkel und Lerntheke ein.
Foérderung in passendem UV

- erstellen Lernplakate.

Foérderung in passendem UV

- erstellen erste einfache Prasentationen
und halten Referate.

z.B. UV 6.1: Nahrung - Energie fiir den
Korper
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JAHRGANGSSTUFE 7

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

uv 7.1:
Erkunden eines Okosystems

Woraufhin kénnen wir ,,unser”
Okosystem untersuchen?

Wie ist der Lebensraum strukturiert?

Welche abiotischen Faktoren
wirken in verschiedenen Teil-
biotopen?

Welche Arten finden sich in
verschiedenen Teilbiotopen?

Wie beeinflussen abiotische
Faktoren das Vorkommen von
Arten?

Wie kénnen Arten in ihrem
Lebensraum geschiitzt werden?

ca. 12 Ustd.

IF 4:
Okologie und Naturschutz

Merkmale eines Okosystems

e Erkundung eines heimischen
Okosystems,

e charakteristische Arten und ihre
jeweiligen Angepasstheiten an den
Lebensraum

e biotische Wechselwirkungen

e Artenkenntnis

Naturschutz und Nachhaltigkeit

e Biotop- und Artenschutz

E2: Wahrnehmung und
Beobachtung
e Beschreiben von Okosystem-
struktur und Habitaten
e Messen von abiotischen
Faktoren

E4: Untersuchung und Experiment
e Planung der Untersuchung:
Auswahl der zu messenden
Faktoren, Festlegung der
Datenerfassung, Auswahl der
Messmethoden

...zur Schwerpunktsetzung

Exkursion oder Unterrichtsgang

Angepasstheiten: Fokus auf zwei
abiotische Faktoren und
biotischen Faktor Konkurrenz

Biotopschutz: Betrachtung einer
Leitart

...zur Vernetzung

< IF 1 Vielfalt und Angepasstheiten
von Lebewesen

— IF 5 Evolution
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JAHRGANGSSTUFE 7

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

uv 7.2:
Pilze und ihre Rolle im Oko-
system

Wie unterscheiden sich Pilze von
Pflanzen und Tieren?

Wo kommen Pilze im Okosystem vor
und in welcher Beziehung
stehen sie zu anderen Lebe-

IF 4:
Okologie und Naturschutz

Merkmale eines Okosystems

Erkundung eines heimischen
Okosystems

Einfluss der Jahreszeiten
charakteristische Arten und ihre
Angepasstheiten an den
Lebensraum

biotische Wechselwirkungen

UF3: Ordnung und
Systematisierung
e Vergleich Pilz — Tier — Pflanze
e verschiedene biotische
Beziehungen

...zur Schwerpunktsetzung
biotische Wechselwirkungen:
Parasitismus, Symbiose und
saprobiontische Lebensweise

Bau der Pilze: nur grundlegend im
Kontrast zu Pflanzen und Tieren
Artenkenntnis: Fokussierung auf
wenige, haufige Arten

...zur Vernetzung
< UV 5.1: Bau der Pflanzen-

wesen? Okologische Bedeutung von Pilzen selle
ca. 4 Ustd. . —> UV 7.3,
* Artenkenntnis Stoffkreislaufe, Destruenten
uv 7.3: IF 4:

Bodenlebewesen und ihre Rolle im
Okosystem

Warum wdichst der Waldboden nicht
jedes Jahr héher?

Welche Wirbellosen finden wir im
Falllaub?

Welche ékologische Bedeutung haben
Wirbellose im Waldboden?

ca. 4 Ustd.

Okologie und Naturschutz

Merkmale eines Okosystems

charakteristische Arten und ihre

Angepasstheiten an den

Lebensraum,

ausgewahlte Wirbellosen-Taxa

Okologische Bedeutung von
ausgewahlten

Wirbellosen

Artenkenntnis

UF3: Ordnung und
Systematisierung

e Uberblick Giber in der Streu
lebende Taxa

...zur Schwerpunktsetzung

Untersuchung von Streu

...zur Vernetzung
«~—Uv7.z2
Pilze als Destruenten

—UVvV73
Stoffkreislaufe: Destruenten
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JAHRGANGSSTUFE 7

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

uv 7.4
Mechanismen der Evolution

Wie lassen sich die Angepasstheiten
von Arten an die Umwelt erkldren?

Ca. 8 Ustd.

IF 5:
Evolution

Grundziige der Evolutions-theorie

Variabilitat
natirliche Selektion
Fortpflanzungserfolg

Entwicklung des Lebens auf der Erde

biologischer Artbegriff

UF4: Ubertragung und Vernetzung
e Mechanismus der Art-
umwandlung

E2: Wahrnehmung und
Beobachtung
e Verdanderungen wahrnehmen

E6 Modell und Realitat
e Modellvorstellung (Zliichtung)
zur Erklarung anwenden

...zur Schwerpunktsetzung
Fokussierung auf gegenwartig
beobachtbare evolutive Prozesse
der Artumwandlung

...zur Vernetzung

< UV 5.3 Nutztiere, Ziichtung
<« UV 7.1 Angepasstheiten

— UV 10.1/10.2 Genetik

uv 7.5:
Der Stammbaum des Lebens

Wie hat sich das Leben auf der Erde
entwickelt?

ca. 6 Ustd.

IF 5:
Evolution

Entwicklung des Lebens auf der Erde

zeitliche Dimension der Erdzeitalter

Leitfossilien
natlirliches System der Lebewesen
Evolution der Landwirbeltiere

E2 Wahrnehmung und
Beobachtung
e Verdnderungen wahrnehmen

E5: Auswertung und
Schlussfolgerung

K4: Argumentation
e naturwissenschaftliche
Denkweise

... zur Schwerpunktsetzung

Rekonstruktion von
Stammbaumhypothesen

...zur Vernetzung

< UV 5.2: Wirbeltiere in meiner
Umgebung

...zu Synergien
© Geschichte
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JAHRGANGSSTUFE 7

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

Uv 7.6:
Evolution des Menschen

Wie entstand im Laufe der
Evolution der heutige Mensch?

Evolution — nur eine Theorie?

ca. 6 Ustd.

IF 5:
Evolution

Evolution des Menschen

e Merkmalsdanderungen im Verlauf der
Hominidenevolution

E2: Wahrnehmung und
Beobachtung
e anatomische Veranderungen
wahrnehmen

E5: Auswertung und
Schlussfolgerung

E7: Naturwissenschaftliches
Denken und Arbeiten
e Theoriebegriff

...zur Schwerpunktsetzung

Fokussierung auf Australopithecus,
Homo erectus und Homo
sapiens/Homo neander-thalensis

...zu Synergien
© Geschichte

— Religion

uv 7.7:
Okologie im Labor

Wie ldsst sich Angepasstheit unter
Laborbedingungen untersuchen?

ca. 4 Ustd.

IF 4
Okologie und Naturschutz

Merkmale eines Okosystems

e Erkundung eines heimischen
Okosystems

e charakteristische Arten und ihre
Angepasstheiten an den Lebensraum

E2: Wahrnehmen, Beobachten
e (Mikroskopie) Untersuchung
Pflanzenzelle

E3: Vermutung und Hypothese
e begriindete Vermutungen zur
Blattstruktur und zur Habitat-
praferenz

E4: Untersuchung und Experiment
e Wiederholung des Umgangs
mit dem Mikroskop
e Faktorenkontrolle bei Uber-
prifung der Habitatpraferenz

...zur Vernetzung

< UV 5.1 Einfihrung in das
Mikroskopieren

< UV 7.4: mogliche evolutive
Erklarung von Angepasstheiten

< UV 7.1: Angepasstheiten
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JAHRGANGSSTUFE 7

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

uUv 7.8:
Energiefluss und Stoffkreislaufe im
Okosystem

Wie ldsst sich zeigen, dass
Pflanzen energiereiche Stoffe
aufbauen kénnen?

Welche Bedeutung hat die
Fotosynthese fiir Pflanzen und Tiere?

ca. 8 Ustd.

IF 4:
Okologie und Naturschutz

Energiefluss und Stoffkreislaufe

e Grundprinzip der Foto-
synthese und des
Kohlenstoffkreislaufs

e Nahrungsbeziehungen und
Nahrungsnetze

e Energieentwertung

E6: Modell und Realitat
e Vereinfachung in Schemata
e kritische Reflexion

E5: Auswertung und
Schlussfolgerung

E7: Naturwissenschaftliches
Denken und Arbeiten
e Nutzung von Schemata und
Experimenten

...zur Schwerpunktsetzung

Historische Experimente:
VAN HELMONT o.a.

...zur Vernetzung

< UV 5.4: Bedeutung der
Fotosynthese

... ZU Synergien

— Physik UV 9.4: Energieum-
wandlungsketten

< Chemie UV 7.2:
Energieumwandlung bei
chemischen
Reaktionen

Kohlenstoffkreislauf — Chemie UV

10.6

Uv 7.9:
Biodiversitdt und Naturschutz

Wie entwickelt sich ein Lebensraum
ohne menschlichen Einfluss?

Wieso ist der Schutz von Biodiversitdt
so wichtig?

IF 4:
Okologie und Naturschutz

Naturschutz und Nachhaltigkeit

e Veranderungen von Oko-
systemen durch Eingriffe des
Menschen

e Biotop- und Artenschutz

B1: Fakten- und Situations-
analyse
e Vielfalt der Einflussfaktoren
auf das Insektensterben

B2: Bewertungskriterien und
Handlungsoptionen
e individuelle, gesellschaftliche
und politische Handlungs-
moglichkeiten

...zur Schwerpunktsetzung

Sukzession am Beispiel der
Entwicklung einer Brache

Begriindung des Naturschutzes

konkrete Beispiele fiir Handlungs-
optionen mit lokalem
Bezug
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JAHRGANGSSTUFE 7

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder

Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

Wie muss eine Landschaft strukturiert
sein, damit Insektenvielfalt méglich
ist?

ca. 9 Ustd.

Nutzung des Biotopkatasters (MKR
2.2: Informationsauswertung,
Medienkonzept der Schule)

...zur Vernetzung

< UV 7.1: Zusammenhang von
Biotop- und Artenschutz
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JAHRGANGSSTUFE 9.1

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

uvo.l
Immunbiologie — Abwehr und
Schutz vor Erkrankungen

Wie unterscheiden sich
Bakterien und Viren?

Wie wirken Antibiotika und weshalb
verringert sich in den letzten
Jahrzehnten deren Wirksamkeit?

Wie funktioniert das Immun-
system?

Wie kann man sich vor
Infektionskrankheiten schiitzen?

ca. 16 Ustd.

IF7:
Mensch und Gesundheit

Immunbiologie

e virale und bakterielle
Infektionskrankheiten

e Bau der Bakterienzelle

e Aufbau von Viren

e Einsatz von Antibiotika

e unspezifische und spezifische
Immunreaktion

e Organtransplantation

e Allergien

e Impfungen

UF4 Ubertragung und Vernetzung
e variable Problemsituationen
|6sen

E1l Problem und Fragestellung
e Fragestellungen z.B. zu
historischen Experimenten
formulieren
E5 Auswertung und Schlussfolgerung
e Beobachtungen interpretieren

K4: Argumentation
e faktenbasiert, rational und
schliissig argumentieren

B3 Abwagung und Entscheidung
e Nach Abschatzung der Folgen
Handlungsoption auswahlen

B4 Stellungnahme und Reflexion
e Bewertungen argumentativ
vertreten

...zur Schwerpunktsetzung

Auswertung von
Abklatschversuchen und
historischen Experimenten
(FLEMING, JENNER, BEHRING 0. a.)

Einliben von
Argumentationsstrukturen in
Bewertungssituationen anhand von
Positionen zum Thema Impfung

...zur Vernetzung

< UV 5.1 Kennzeichen des
Lebendigen

< UV 5.6 Muttermilch als
passive Immunisierung

< UV 6.1 Blut und Bestandteile

— UV 10.2 Schlissel-Schloss-
Modell

— UV 10.5 Blutgruppen-
vererbung
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JAHRGANGSSTUFE 9.1

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

uv 9.2
Hormonelle Regulation der
Blutzuckerkonzentration

Wie wird der Zuckergehalt im Blut
reguliert?

Wie funktionieren Insulin und Glukagon
auf Zellebene?

Wie ist die hormonelle
Regulation bei Diabetikern
verdndert?

ca. 8 Ustd.

IF7:
Mensch und Gesundheit

Hormonelle Regulation

e Hormonelle Blutzuckerregulation
e Diabetes

E5: Auswertung und Schlussfolgerung
e Messdaten vergleichen (Blut-
zuckerkonzentration,
Hormonkonzentration),
Schlisse ziehen

E6: Modell und Realitat
e Schliissel-Schloss-Modell als Mittel zur
Erklarung
e Kritische Reflexion

K1: Dokumentation
e Fachtypische Darstellungsformen
(Pfeildiagramme mit ,je, desto”-

Beziehungen)

..zur Schwerpunktsetzung

Erarbeitung der Blutzuckerregulation
als Beispiel einer Regulation durch
negatives Feedback, Ubertragung auf
andere Regulationsvorgange im
menschlichen Kérper

Nutzung des eingefuihrten Schliissel-
Schloss-Modells zur Erklarung der
beiden verschiedenen Diabetes-Typen

...zur Vernetzung
< UV 5.6 Bestandteile der Nahrung,
gesunde Erndhrung
< UV 6.1 Blut und Bestand-
teile, Zellatmung
<« UV 6.2 Gegenspielerprinzip
bei Muskeln
< UV 10.1 Schliissel-Schloss-Passung
bei Antikdrpern und Antigenen
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JAHRGANGSSTUFE 9.1

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

Uv9.3:
Menschliche Sexualitat

Worin besteht unsere Verant-
wortung in Bezug auf sexuelles
Verhalten und im Umgang mit
unterschiedlichen sexuellen
Orientierungen und ldentitéten?

ca. 4 Ustd.
+ zusatzlicher Projekttag

IF 8:
Sexualerziehung

e Umgang mit der eigenen
Sexualitat

e Verhlitung

B1: Fakten- und Situationsanalyse
e Unterscheidung von Fakten und
Wertungen (geschlechtliche
Orientierung und Identitat)

B4: Stellungnahme und Reflexion
e Verantwortung fir sich selbst und
Verantwortung der Anderen

...zur Schwerpunktsetzung
altersgemalies Grundwissen Uber
Verhitungsmethoden

Projekttag in Kooperation mit
externem Partner, dabei teilweise
Arbeit in getrenntgeschlechtlichen
Gruppen

..zur Vernetzung
< UV 6.3: korperliche und

psychische Veranderungen in
der Pubertat

< UV 6.4: Verhiitung

— UV 10.3: Verhitung,
Thematisierung der

Datenerhebung, hormonelle
Details
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UV 9.4:
Fruchtbarkeit und Familienplanung

Welchen Einfluss haben Hormone
auf die zyklisch wiederkehrenden
Veréinderungen im Kérper einer
Frau?

Wie léisst sich die Entstehung
einer Schwangerschaft
hormonell verhiiten?

Wie entwickelt sich ein
ungeborenes Kind?

Welche Konflikte kénnen sich bei
einem Schwangerschafts-abbruch
ergeben?

ca. 8 Ustd.

IF 8:
Sexualerziehung

e hormonelle Steuerung des
Zyklus

e Verhlitung

e Schwangerschaftsabbruch

e Umgang mit der eigenen
Sexualitat

B1 Fakten- und Situationsanalyse

e relevante Sachverhalte
identifizieren

e gesellschaftliche Bezlige
beschreiben

B2 Bewertungskriterien und
Handlungsoptionen
e gesetzliche Regelungen
e ethische Mal3stabe

K4 Argumentation
o faktenbasierte Argumentation,
o respektvolle, konstruktiv-kritische
Rickmeldungen zu kontroversen
Positionen

...zur Schwerpunktsetzung

Thematisierung der
Datenerhebung zur Sicherheit von
Verhitungsmitteln

...zur Vernetzung

< UV 6.3 Keimzellen, Ablauf des
weiblichen Zyklus,
Voraussetzungen fir eine
Schwangerschaft

< UV 6.4 Befruchtung und
Schwangerschaft, Entwicklung
des Ungeborenen

< UV 10.2 Hormonelle Regulation,
Regelkreise, negatives Feedback
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JAHRGANGSSTUFE 10.2

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

uv 10.1:
Die Erbinformation- eine
Bauanleitung fiir Lebewesen

Woraus besteht die Erbinformation
und wie entstehen
Merkmale?

Welcher grundlegende
Mechanismus fiihrt zur Bildung von
Tochterzellen, die beziiglich

ihres genetischen Materials
identisch sind?

ca. 10 Ustd.

IF6:
Genetik

Cytogenetik

e DNA

e Chromosomen

o Zellzyklus

e Mitose und Zellteilung

e Karyogramm
e artspezifischer
Chromosomensatz des Menschen

E6: Modell und Realitat
e Modell zur Erklarung und zur
Vorhersage
e kritische Reflexion

E7: Naturwissenschaftliches
Denken und Arbeiten
e Bedeutung und Weiterentwicklung
biologischer Erkenntnisse

K1: Dokumentation
e fachtypische Darstellungsformen
(z.B. Karyogramm)

...zur Schwerpunktsetzung

Vereinfachte, modellhafte
Darstellung der Proteinbiosynthese
zur Erklarung der
Merkmalsausbildung; deutliche
Abgrenzung zur thematischen
Komplexitat im
Oberstufenunterricht

Sachstruktur (DNA —
Proteinbiosynthese — Genorte auf
Chromosomen — Karyogramm —
Mitose) beachten, um KKE
,mithilfe von Chromosomen-
modellen eine Vorhersage tber
den grundlegenden Ablauf der
Mitose treffen” ansteuern zu
kénnen.

Mitose: Fokussierung auf Funktion,

grundsatzlichen Ablauf und

Ergebnisse

...zur Vernetzung

< UV 10.1 Blutgruppen-
vererbung
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JAHRGANGSSTUFE 10.2

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder

Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

< UV 10.1 Schlissel-Schloss-
Modell, Proteine
... ZuU Synergien
einfache Teilchenvorstellung
<« Physik UV 6.1
< Chemie UV 7.1
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JAHRGANGSSTUFE 10.2

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

UV 10.2:
GesetzmaBigkeiten der
Vererbung

Nach welchem grundlegenden
Mechanismus erfolgt die
Vererbung bei der sexuellen
Fortpflanzung?

Welche Ursache und welche
Folgen hat eine abweichende
Chromosomenzahl?

Welche Vererbungsregeln
lassen sich aus den
Erkenntnissen zur sexuellen
Fortpflanzung ableiten?

ca. 12 Ustd.

IF6:
Genetik

Cytogenetik

e Meiose und Befruchtung
e Karyogramm

e Genommutation

e Pranataldiagnostik

Regeln der Vererbung

e Gen-und Allelbegriff
e Familienstammbaume

UF2 Auswahl und Anwendung

UF4 Ubertragung und Vernetzung
e Systemebenenwechsel

E5 Auswertung und Schluss-
folgerung
e Analyse von fachtypischen
Darstellungen

B1 Fakten- und Situationsanalyse
e relevante Sachverhalte identifizieren
e Informationsbeschaffung

B2 Bewertungskriterien und Hand-
lungsoptionen

B3 Abwagung und Entscheidung
e nach Abschatzung der Folgen
Handlungsoption auswahlen

...zur Schwerpunktsetzung

Meiose:

Fokussierung auf Funktion,
grundsatzlichen Ablauf und
Ergebnisse

Erbgutveranderung:

Fokussierung auf zytologisch sichtbare
Verdnderungen (numerische
Chromosomenaberrationen durch
Meiosefehler) am Beispiel Trisomie 21

..zur Vernetzung

< UV 8.4 Evolution

< UV 10.3 Fruchtbarkeit und
Familienplanung

< UV 10.1 Immunbiologie,
Blutgruppenvererbung
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JAHRGANGSSTUFE 10.2

Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder
Inhaltliche Schwerpunkte

Schwerpunkte der
Kompetenzentwicklung

Weitere Vereinbarungen

UV 10.3:

Neurobiologie-

Signale senden, empfangen
und verarbeiten

Wie steuert das Nervensystem
das Zusammenwirken von
Sinnesorgan und Effektor?

Welche Auswirkungen des
Drogenkonsums lassen sich
auf neuronale Vorgdnge
zurlick-

flihren?

Wie entstehen kérperliche
Stresssymptome?

ca. 8 Ustd.

IF7:
Mensch und Gesundheit

Neurobiologie

e Reiz-Reaktions-Schema

e einfache Modellvorstellungen zu
Neuron und Synapse

e Auswirkungen von
Drogenkonsum

e Reaktionen des Korpers auf
Stress

UF3 Ordnung und Systematisie-
rung
e zentrale biologische Konzepte

E6 Modell und Realitat
e Erklarung von Zusammenhdngen
e kritische Reflexion

K3 Prasentation
e fachtypische Visualisierung

B1 Fakten- und Situationsanalyse
e Sachverhalte und Zusammenhange
identifizieren

... zur Schwerpunktsetzung

didaktische Reduktion:
Erregung = elektrisches Signal,
Analogie Neuron-Stromkabel

Bei einer Unterrichtszeit von 8
Stunden: Kombination der inhaltlichen
Schwerpunkte ,,Stress und
Drogenkonsum® zu einem
alltagsnahen Kontext (z.B. Schulstress
und Nikotinkonsum)

...zur Vernetzung

< UV 10.1 Schliissel-Schloss-
Modell (Synapse)

< UV10.1 Immunbiologie (Stress)

< UV 10.2 Hormone (Stress)
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Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben

Biologie EF Grundkurs

Jahrgangsstufe: 10EF
Jahresthema: Zellbiologie / Stoffwechselbiologie

Unterrichtsvorhaben |:
Thema/Kontext: Kein Leben ohne Zelle | -

organisiert?

Kompetenzen:

e UF1 Wiedergabe
e UF2 Auswahl
e K1 Dokumentation

Inhaltsfeld: IF 1 (Biologie der Zelle)

Inhaltliche Schwerpunkte:

Zeitbedarf: ca. 11 Std. a 45 Minuten

Wie sind Zellen aufgebaut und

+ Zellaufbau ¢ Stofftransport zwischen Kompartimenten (Teil 1)

Unterrichtsvorhaben ll:
Thema/Kontext: Kein Leben ohne Zelle Il — Welche Bedeutung haben Zellkern
und Nukleinsduren fiir das Leben?

Kompetenzen:

e UF4 Vernetzung

E1 Probleme und Fragestellungen
K4 Argumentation

B4 Moglichkeiten und Grenzen

Inhaltsfeld: F 1 (Biologie der Zelle)

Inhaltliche Schwerpunkte:
* Funktion des Zellkerns ¢ Zellverdopplung und DNA

Zeitbedarf: ca. 12 Std. a 45 Minuten

Unterrichtsvorhaben llI:

Kompetenzen:

e K1 Dokumentation
e K2 Recherche

Thema/Kontext: Erforschung der Biomembran — Welche Bedeutung haben
technischer Fortschritt und Modelle fiir die Forschung?

Unterrichtsvorhaben IV:
Thema/Kontext: Enzyme im Alltag — Welche Rolle spielen Enzyme in unserem
Leben?

Kompetenzen:
e E2 Wahrnehmung und Messung
e E4 Untersuchungen und Experimente

31




e K3 Prasentation

e E3 Hypothesen

e E6 Modelle

e E7 Arbeits- und Denkweisen

Inhaltsfeld: IF 1 (Biologie der Zelle)

Inhaltliche Schwerpunkte:
+ Biomembranen ¢ Stofftransport zwischen Kompartimenten (Teil 2)

Zeitbedarf: ca. 22 Std. a 45 Minuten

e E5 Auswertung
Inhaltsfeld: IF 2 (Energiestoffwechsel)

Inhaltliche Schwerpunkte:
¢ Enzyme

Zeitbedarf: ca. 19 Std. a 45 Minuten

Unterrichtsvorhaben V:
Thema/Kontext: Biologie und Sport — Welchen Einfluss hat kérperliche
Aktivitdt auf unseren Kérper?

Kompetenzen:

e UF3 Systematisierung
e Bl Kriterien

e B2 Entscheidungen

e B3 Werte und Normen

Inhaltsfeld: IF 2 (Energiestoffwechsel)

Inhaltliche Schwerpunkte:
+ Dissimilation ¢ Korperliche Aktivitat und Stoffwechsel

Zeitbedarf: ca. 26 Std. a 45 Minuten

Summe der Stunden in der Jahrgangsstufe: 90 Stunden
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Biologie Q1 Grundkurs

Jahrgangsstufe: Q1.1 — Grundkurs
Thema: Genetik

Unterrichtsvorhaben I:

Thema/Kontext: Humangenetische Beratung — Wie kénnen genetisch
bedingte Krankheiten diagnostiziert und therapiert werden und welche
ethischen Konflikte treten dabei auf?

Kompetenzen:

e E5 Auswertung

e K2 Recherche

e B3 Werte und Normen

Inhaltsfeld: IF 3 (Genetik)

Inhaltliche Schwerpunkte:
+ Meiose und Rekombination ¢ Analyse von Familienstammbaumen ¢
Bioethik

Zeitbedarf: ca. 16 Std. a 45 Minuten

Unterrichtsvorhaben ll:

Thema/Kontext: Modellvorstellungen zur Proteinbiosynthese — Wie
entstehen aus Genen Merkmale und welche Einfliisse haben Verénderungen

der genetischen Strukturen auf einen Organismus?

Kompetenzen:

UF1 Wiedergabe

UF3 Systematisierung
UF4 Vernetzung

E6 Modelle

Inhaltsfeld: IF 3 (Genetik)

Inhaltliche Schwerpunkte:
¢ Proteinbiosynthese ¢ Genregulation

Zeitbedarf: ca. 18 Std. a 45 Minuten

Unterrichtsvorhaben IlI:

Thema/Kontext: Angewandte Genetik — Welche Chancen und welche
Risiken bestehen?

Kompetenzen:
e K2 Recherche
e Bl Kriterien
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e B4 Moglichkeiten und Grenzen
Inhaltsfeld: IF 3 (Genetik)
Inhaltliche Schwerpunkte: ¢ Gentechnik ¢ Bioethik

Zeitbedarf: ca. 11 Std. a 45 Minuten
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Jahrgangsstufe: Q1.2 — Grundkurs
Thema: Okologie

Unterrichtsvorhaben 1V:

Thema/Kontext: Autdkologische Untersuchungen — Welchen Einfluss haben
abiotische Faktoren auf das Vorkommen von Arten?

Kompetenzen:

e E1 Probleme und Fragestellungen

e E2 Wahrnehmung und Messung

e E3 Hypothesen

e E4 Untersuchungen und Experimente
e E5 Auswertung

e E7 Arbeits- und Denkweisen

Inhaltsfeld: IF 5 (Okologie)

Inhaltliche Schwerpunkte:
+ Umweltfaktoren und 6kologische Potenz

Zeitbedarf: ca. 16 Std. a 45 Minuten

Unterrichtsvorhaben V:

Thema/Kontext: Syndkologie | — Welchen Einfluss haben inter- und
intraspezifische Beziehungen auf Populationen?

Kompetenzen:
e E6 Modelle
e K4 Argumentation

Inhaltsfeld: IF 5 (Okologie)

Inhaltliche Schwerpunkte:
* Dynamik von Populationen

Zeitbedarf: ca. 11 Std. a 45 Minuten

Unterrichtsvorhaben VI:

Thema/Kontext: Syndkologie Il — Welchen Einfluss hat der Mensch auf
globale Stoffkreisldufe und Energiefliisse?

Kompetenzen:
e B2 Entscheidungen
e B3 Werte und Normen

Inhaltsfelder: IF 5 (Okologie), IF 3 (Genetik)

Unterrichtsvorhaben Vil:

Thema/Kontext: Zyklische und sukzessive Verdnderung von Okosystemen —
Welchen Einfluss hat der Mensch auf die Dynamik von Okosystemen?

Kompetenzen:
e E5 Auswertung
e B2 Entscheidungen

Inhaltsfeld: IF 5 (Okologie)

35




Inhaltliche Schwerpunkte:
+ Stoffkreislauf und Energiefluss

Zeitbedarf: ca. 8 Std. a 45 Minuten

Inhaltliche Schwerpunkte:
+ Mensch und Okosysteme

Zeitbedarf: ca. 10 Std. a 45 Minuten

Summe der Stunden in der Jahrgangsstufe: 90 Stunden
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Jahrgangsstufe: Q2.1 — Grundkurs
Thema: Evolution

Unterrichtsvorhaben |:

Thema/Kontext: Evolution in Aktion — Welche Faktoren beeinflussen den
evolutiven Wandel?

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:
e UF1 Wiedergabe

e UF3 Systematisierung

e K4 Argumentation

Inhaltsfeld: IF 6 (Evolution)
Inhaltliche Schwerpunkte:
+ Grundlagen evolutiver Verdanderung ¢ Art und Artbildung ¢ Stammbaume

(Teil 1)

Zeitbedarf: ca. 16 Std. a 45 Minuten

Unterrichtsvorhaben ll:

Thema/Kontext: Evolution von Sozialstrukturen — Welche Faktoren
beeinflussen die Evolution des Sozialverhaltens?

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:
e UF2 Auswahl
e UF4 Vernetzung

Inhaltsfeld: IF 6 (Evolution)

Inhaltliche Schwerpunkte:
+ Evolution und Verhalten

Zeitbedarf: ca. 8 Std. a 45 Minuten

Unterrichtsvorhaben IlI:

Thema/Kontext: Humanevolution — Wie entstand der heutige Mensch?
Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

e UF3 Systematisierung

e K4 Argumentation

Inhaltsfelder: IF 6 (Evolution), IF 3 (Genetik)

Inhaltliche Schwerpunkte:
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+ Evolution des Menschen ¢ Stammbaume (Teil 2)

Zeitbedarf: ca. 8 Std. a 45 Minuten
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Jahrgangsstufe: Q2.2 — Grundkurs
Thema: Neurobiologie

Unterrichtsvorhaben 1V:

Thema/Kontext: Molekulare und zellbiologische Grundlagen der
Informationsverarbeitung und Wahrnehmung — Wie wird aus einer durch
einen Reiz ausgeldsten Erregung eine Wahrnehmung?

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:
e UF1 Wiedergabe

e UF2 Auswahl

e E6 Modelle

e K3 Prasentation

Inhaltsfeld: IF 4 (Neurobiologie)
Inhaltliche Schwerpunkte:
+ Aufbau und Funktion von Neuronen ¢ Neuronale Informationsverarbeitung

und Grundlagen der Wahrnehmung

Zeitbedarf: ca. 20 Std. a 45 Minuten

Unterrichtsvorhaben V:

Thema/Kontext: Syndkologie | — Welchen Einfluss haben inter- und
intraspezifische Beziehungen auf Populationen?

Kompetenzen:
e E6 Modelle
e K4 Argumentation

Inhaltsfeld: IF 5 (Okologie)

Inhaltliche Schwerpunkte:
¢ Dynamik von Populationen

Zeitbedarf: ca. 11 Std. a 45 Minuten

Unterrichtsvorhaben VI:

Thema/Kontext: Lernen und Gedachtnis — Wie muss ich mich verhalten, um
Abiturstoff am besten zu lernen und zu behalten?

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:
e K1 Dokumentation
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e UF4 Vernetzung
Inhaltsfeld: IF 4 (Neurobiologie)

Inhaltliche Schwerpunkte:
+ Plastizitat und Lernen

Zeitbedarf: ca. 8 Std. a 45 Minuten

Summe der Stunden in der Jahrgangsstufe:

60 Stunden
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Biologie Q1 Leistungskurs

Jahrgangsstufe: Q1.1 — Leistungskurs
Thema: Genetik

Unterrichtsvorhaben I:

Thema/Kontext: Humangenetische Beratung — Wie kénnen genetisch
bedingte Krankheiten diagnostiziert und therapiert werden und welche
ethischen Konflikte treten dabei auf?

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:
e UF4 Vernetzung

e E5 Auswertung

e K2 Recherche

e B3 Werte und Normen

e B4 Moglichkeiten und Grenzen

Inhaltsfeld: IF 3 (Genetik)
Inhaltliche Schwerpunkte:
+ Meiose und Rekombination ¢ Analyse von Familienstammbaumen ¢

Bioethik

Zeitbedarf: ca. 25 Std. a 45 Minuten

Unterrichtsvorhaben II:

Thema/Kontext: Erforschung der Proteinbiosynthese — Wie entstehen aus
Genen Merkmale und welche Einfliisse haben Verénderungen der genetischen
und epigenetischen Strukturen auf einen Organismus?

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:
e E1 Probleme und Fragestellungen

e E3 Hypothesen

e E5 Auswertung

e E6 Modelle

e E7 Arbeits- und Denkweisen

Inhaltsfeld: IF 3 (Genetik)

Inhaltliche Schwerpunkte:
¢ Proteinbiosynthese ¢ Genregulation

Zeitbedarf: ca. 30 Std. a 45 Minuten
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Unterrichtsvorhaben lll:

Thema/Kontext: Gentechnologie heute — Welche Chancen und welche Risiken
bestehen?

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:
e K2 Recherche

e K3 Prasentation

e Bl Kriterien

e B4 Moglichkeiten und Grenzen

Inhaltsfeld: IF 3 (Genetik)

Inhaltliche Schwerpunkte:
+ Gentechnologie ¢ Bioethik

Zeitbedarf: ca. 20 Std. a 45 Minuten
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Jahrgangsstufe: Q2.2 — Leistungskurs
Thema: Okologie

Unterrichtsvorhaben 1V:

Thema/Kontext: Autdkologische Untersuchungen — Welchen Einfluss haben
abiotische Faktoren auf das Vorkommen von Arten?

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:
e E1 Probleme und Fragestellungen

e E2 Wahrnehmung und Messung

e E3 Hypothesen

e E4 Untersuchungen und Experimente

e E7 Arbeits- und Denkweisen

Inhaltsfeld: IF 5 (Okologie)

Inhaltliche Schwerpunkte:
* Umweltfaktoren und 6kologische Potenz

Zeitbedarf: ca. 14 Std. a 45 Minuten

Unterrichtsvorhaben V:

Thema/Kontext: Syndkologie | — Welchen Einfluss haben inter- und
intraspezifische Beziehungen auf Populationen?

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:
e UF1 Wiedergabe

e E5 Auswertung

e E6 Modelle

Inhaltsfeld: IF 5 (Okologie)

Inhaltliche Schwerpunkte:
¢ Dynamik von Populationen

Zeitbedarf: ca. 15 Std. a 45 Minuten

Unterrichtsvorhaben VI:

Thema/Kontext: Synokologie Il — Welchen Einfluss hat der Mensch auf
globale Stoffkreisléufe und Energiefliisse?

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:
e UF4 Vernetzung

e E6 Modelle

e B2 Entscheidungen

e B4 Moglichkeiten und Grenzen

Unterrichtsvorhaben VII:

Thema/Kontext: Erforschung der Fotosynthese — Wie entsteht aus
Lichtenergie eine fiir alle Lebewesen nutzbare Form der Energie?

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:
e E1 Probleme und Fragestellungen

e E2 Wahrnehmung und Messung

e E3 Hypothesen

e E4 Untersuchungen und Experimente
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Inhaltsfeld: IF 5 (Okologie), IF 3 (Genetik)

Inhaltliche Schwerpunkte:
+ Stoffkreislauf und Energiefluss

Zeitbedarf: ca. 15 Std. a 45 Minuten

e E5 Auswertung
e E7 Arbeits- und Denkweisen

Inhaltsfeld: IF 5 (Okologie)

Inhaltliche Schwerpunkte:
¢ Fotosynthese

Zeitbedarf: ca. 16 Std. a 45 Minuten

Summe der Stunden in der Jahrgangsstufe: 90 Stunden
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Jahrgangsstufe: Q2.2 — Leistungskurs
Thema: Okologie

Unterrichtsvorhaben VIII:

Thema/Kontext: Zyklische und sukzessive Veranderung von Okosystemen —
Welchen Einfluss hat der Mensch auf die Dynamik von Okosystemen?

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:
e UF2 Auswahl

e K4 Argumentation

e B2 Entscheidungen

Inhaltsfeld: IF 5 (Okologie)

Inhaltliche Schwerpunkte:
* Mensch und Okosysteme

Zeitbedarf: ca. 15 Std. a 45 Minuten

Summe der Stunden in der Jahrgangsstufe:

150 Stunden
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Jahrgangsstufe: Q2.1 — Leistungskurs
Thema: Evolution

Unterrichtsvorhaben |:

Thema/Kontext: Evolution in Aktion — Welche Faktoren beeinflussen den
evolutiven Wandel?

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:
e UF1 Wiedergabe

e UF3 Systematisierung

e K4 Argumentation

e E7 Arbeits- und Denkweisen

Inhaltsfeld: IF 6 (Evolution)
Inhaltliche Schwerpunkte:
¢ Grundlagen evolutiver Veranderung ¢ Art und Artbildung ¢ Entwicklung

der Evolutionstheorie

Zeitbedarf: ca. 16 Std. a 45 Minuten

Unterrichtsvorhaben ll:

Thema/Kontext: Von der Gruppen- zur Multilevel-Selektion — Welche
Faktoren beeinflussen die Evolution des Sozialverhaltens?

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:
e UF2 Auswahl

e K4 Argumentation

e E7 Arbeits- und Denkweisen
Inhaltsfeld: IF 6 (Evolution)

Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Evolution und Verhalten

Zeitbedarf: ca. 14 Std. a 45 Minuten

Unterrichtsvorhaben IlI:

Thema/Kontext: Spuren der Evolution — Wie kann man Evolution sichtbar
machen?

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:
e E2 Wahrnehmung und Messung
e E3 Hypothesen

Inhaltsfelder: IF 6 (Evolution), IF 3 (Genetik)

Unterrichtsvorhaben 1V:

Thema/Kontext: Humanevolution — Wie entstand der heutige Mensch?

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:
e UF3 Systematisierung

e E5 Auswertung

e K4 Argumentation

Inhaltsfelder: IF 6 (Evolution), IF 3 (Genetik)
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Inhaltliche Schwerpunkte:
+ Art und Artbildung ¢ Stammbaume

Zeitbedarf: ca. 6 Std. a 45 Minuten

Inhaltliche Schwerpunkte:
* Evolution des Menschen

Zeitbedarf: ca. 14 Std. a 45 Minuten
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Jahrgangsstufe: Q2.2 — Leistungskurs
Thema: Neurobiologie

Unterrichtsvorhaben V:

Thema/Kontext: Molekulare und zellbiologische Grundlagen der neuronalen
Informationsverarbeitung — Wie ist das Nervensystem des Menschen
aufgebaut und wie ist organisiert?

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:
e UF1 Wiedergabe

e UF2 Auswahl

e E1 Probleme und Fragestellungen

e E2 Wahrnehmung und Messung

e E5 Auswertung

e E6 Modelle

Inhaltsfeld: IF 4 (Neurobiologie)

Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Aufbau und Funktion von Neuronen ¢ Neuronale Informationsverarbeitung
und Grundlagen der Wahrnehmung (Teil 1) *Methoden der Neurobiologie
(Teil 1)

Zeitbedarf: ca. 25 Std. a 45 Minuten

Unterrichtsvorhaben Vi:

Thema/Kontext: Fototransduktion — Wie entsteht aus der Erregung
einfallender Lichtreize ein Sinneseindruck im Gehirn?

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:
e E6 Modelle
e K3 Prasentation

Inhaltsfelder: IF 4 (Neurobiologie)
Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Leistungen der Netzhaut ¢ Neuronale Informationsverarbeitung und
Grundlagen der Wahrnehmung (Teil 2)

Zeitbedarf: ca. 8 Std. a 45 Minuten
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Unterrichtsvorhaben VIIi:

Thema/Kontext: Aspekte der Hirnforschung — Welche Faktoren beeinflussen
unser Gehirn?

Kompetenzen:

e UF4 Vernetzung

e K2 Recherche

e K3 Prdsentation

e B4 Moglichkeiten und Grenzen

Inhaltsfeld: IF 4 (Neurobiologie)

Inhaltliche Schwerpunkte:
* Plastizitdt und Lernen ¢ Methoden der Neurobiologie (Teil 2)

Zeitbedarf: ca. 17 Std. a 45 Minuten

Summe der Stunden in der Jahrgangsstufe:

100 Stunden
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2.3 Grundsdtze der fachmethodischen und —didaktischen Arbeit

Unter Berlicksichtigung des Schulprogramms und der Arbeit anderer Fachschaften des CBGs hat die
Fachkonferenz Biologie die folgenden fachmethodischen und fachdidaktischen Grundsatze
beschlossen.

Uberfachliche Grundsitze:
1.)  Schiler*innen werden durch den Unterricht im Fach Biologie darin unterstitzt, selbststéandige,

eigenverantwortliche, selbstbewusste, sozial kompetente und engagierte Personlichkeiten zu
werden.

2.)  Der Unterricht nimmt Riicksicht auf die unterschiedlichen Voraussetzungen der Schiiler*innen.

3.) Lebensnahe und aktuelle Problemstellungen bestimmen soweit moglich die Struktur der
Lernprozesse.

4.) Die Unterrichtsgestaltung ist kompetenzorientiert angelegt.

5.) Der Unterricht vermittelt einen kompetenten Umgang mit Medien. Dies betrifft sowohl die
private Mediennutzung als auch die Verwendung verschiedener Medien zur Prasentation von
Arbeitsergebnissen.

6.) Der Unterricht fordert das selbststandige Lernen und Finden individueller Lésungswege sowie
die Kooperationsfahigkeit der Schiler*innen.

7.) Die Schiler*innen werden in die Unterrichtsgestaltung mit einbezogen und durch Evaluation an
der Auswertung und Weiterentwicklung von Unterricht beteiligt.

8.) Die Schiiler*innen erhalten regelmaRige, an Kriterien orientierte Riickmeldungen zu ihren
Leistungen in Form von schriftlichen Erwartungshorizonten zu Klausuraufgaben und durch
Transparenz der Bewertungsgrundlage bei der sonstigen Mitarbeit.

9.) Facheribergreifende Aspekte werden in Unterrichtsvorhaben beriicksichtigt.

Fachliche Grundsdtze:

1.) Der Biologieunterricht ermoglicht eine bewusste Welt- und Selbstwahrnehmung.

2.)  Alltagserfahrungen bieten Ankniipfungspunkte fiir den Unterricht.

3.) Fachspezifische Methoden, wie z.B. Experimente und eigenstandige Untersuchungen (z.B.
Mikroskopieren, Experimentieren, Bestimmungsiibungen, Begegnung mit realen Objekten und
Modellen, Auswertung von Filmbeispielen, Tabellen und Texten, schriftlich exakte Darstellung
von Vorgangen, etc.), nehmen eine zentrale Stellung im Biologieunterricht ein.

4.)  Der Biologieunterricht bericksichtigt die Methoden des Kooperativen Lernens.

5.)  Der Biologieunterricht beriicksichtigt Grundelemente kompetenzorientierten Unterrichtens.

6.) Angebote zur Binnendifferenzierung finden in der Unterrichtsgestaltung Beachtung.

7.) Bei zeitlicher Ressource und inhaltlichem Angebot arbeitet der Biologieunterricht
projektorientiert.

8.)  Die Fachgruppe gibt Angebote fiir Schiiler*innen mit praktischen Fahigkeiten (z. B. Mikroskopie,
AG Schulgarten, Gewasseruntersuchungen, Bestimmungsiibungen).

Sprachférderung

1.) In den naturwissenschaftlichen Unterricht sollen konkrete Ubungsphasen integriert werden, in
denen die Sprachfahig und -fertigkeit gelibt und Gberpriift werden kann.
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2.) Bei schriftlichen Ubungen wird die Rechtschreibung korrigiert und Formulierungshilfen angeboten.

Sonstige verbindliche Absprachen

1.) Nach jeder Stunde sorgt der*die Lehrer*in dafiir, dass der Fachraum ordentlich und sauber
verlassen wird und die Tafel geputzt ist.

2.) Verwendete Experimentiermaterialien werden zeitnah in die ausgewiesen Schrankbereiche
zuriickgestellt.

3.) Defekte Gerdte sind auf den Reparaturtisch im Vorbereitungsraum abzustellen und der
Sammlungsleiter entsprechend zu informieren.

4.) Elektronische Gerdte werden ausgeschaltet, zu sdubernde Gerate werden in die Spilmaschine
verbracht.

Projekte und auBerschulische Lernorte

Die Lerninhalte des Kontextes ,,Nitzliche Tiere und Pflanzen” (Jahrgang 5) werden durch die praktische
Arbeit im Schulgarten sowie den Unterrichtsgang zum Milchbetrieb am Ende der Jahrgangsstufe 5
unterstiitzt. In der Arbeit in der Sekundarstufe Il wird der auBerschulische Lernort in Okologie sowie
Genetik (Praktikum) regelmdRig mit einbezogen. Bei sinnvollen Angeboten des LWL-
Naturkundemuseums in Miinster wird auch dies fiir den Bereich Evolution hinzugezogen.
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2.4 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

Hinweis:

Die Fachkonferenz trifft Vereinbarungen zu Bewertungskriterien und deren Gewichtung. Ziele
dabei sind, innerhalb der gegebenen Freirdume sowohl eine Transparenz von Bewertungen als
auch eine Vergleichbarkeit von Leistungen zu gewahrleisten.

Grundlagen der Vereinbarungen sind § 48 SchulG, § 6 APO-S | sowie die Angaben in Kapitel 3
Lernerfolgsiiberpriifung und Leistungsbewertung des Kernlehrplans.

2.4.1 Allgemeines

Die Auseinandersetzung mit Leistungsbewertung ist ein Bereich, der zwischen Schiler*innen und
Lehrer*innen und sehr sensibel ist. Alle Schiiler*innen wiinschen eine gerechte Bewertung, jeder*jede
Lehrer*in mochte fair bewerten. Die Bewertung soll eine Aussage lber den Stand des Lernprozesses
geben und Grundlage fir weitere Forderung sein (§48 SchulG). Die Bewertung soll Kenntnisse,
Fahigkeiten und Fertigkeiten mit einbeziehen und erfolgt dann in den Notenstufen 1 bis 6. Als
rechtliche Grundlage fiir bildungspolitische, administrative und unterrichtliche Entscheidungen haben
sie eine besondere Bedeutung, sodass eine innerhalb der Fachschaft einheitliche Leistungsbewertung
notwendig ist. Die Note fihrt das Kind an Leistungsnormen heran und ist zugleich Riickmeldung tGber
den Lernerfolg.

Aus diesem Grunde sollten dem*der Schiiler*in vierteljahrlich der Leistungstand bekannt gegeben
werden. Kompetenzerwartungen und Kriterien der Leistungsbewertung sind den Schiler*innen im
Voraus transparent zu machen. Dies gilt fiir alle Beurteilungsbereiche. Sinnvoll ist es daher, die
Bekanntgabe der Beurteilungskriterien im Klassenbuch bzw. im Kursheft zu vermerken.

Die Leistungsbewertung fir Endnoten umfasst Leistungen im schriftlichen Bereich sowie im Bereich
der sonstigen Mitarbeit, die im Fach Biologie miindliche Mitarbeit, Mitarbeit in Gruppenarbeitsphasen,
Ergebnisdokumentationen (Portfolio, Plakat, Vortrag etc.) umfassen kénnen. Wird Biologie als nicht
schriftliches Fach erteilt, finden schriftliche Arbeitsergebnisse wie Portfolio oder Vortrag, Plakat etc.
eine von der Lehrkraft zuvor transparent gemachte Gewichtung im Rahmen der sonstigen Mitarbeit.

Der schriftliche Bereich in der Sekundarstufe | umfasst schriftliche Ubungen und Portfolios oder
Projektaufgaben. Im Differenzierungsbereich der Sekundarstufe | werden schriftliche Arbeiten, die
einer Klassenarbeit vergleichbar sind, geschrieben. Hier wird der Bereich der sonstigen Mitarbeit je zu
50% fur die Notenfindung beriicksichtigt. Die Art der Leistungsiberprifung sowie die erworbenen
Kompetenzen sind auch im schulinternen Curriculum hinterlegt. Am Ende eines jeden Schulhalbjahres
erhalten die Schiiler*innen eine Zeugnisnote gemal § 48 SchG, die Auskunft dartiber gibt, inwieweit
ihre Leistungen im Halbjahr den im Unterricht gestellten Anforderungen entsprochen haben. In die
Note gehen alle im Zusammenhang mit dem Unterricht erbrachten Leistungen ein. Die Ergebnisse
schriftlicher Uberpriifungen diirfen keine bevorzugte Stellung innerhalb der Notengebung haben.

2.4.2 Gesetzliche Grundlagen
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Die Gesetzlichen Vorgaben sind sowohl dem Schulgesetz fiir das Land NRW (SchulG §48) als auch der
Ausbildungs- und Prifungsordnung fiir die Sekundarstufe | (APO-SI §6) sowie fiir die Gymnasiale
Oberstufe (APO-GOSt B §13 — 16) zu entnehmen. Die Fachkonferenz legt nach § 70 (4) SchG Grundséatze
zu Verfahren und Kriterien der Leistungsbewertung fest. Sie orientiert sich dabei an den im Lehrplan
ausgewiesenen Kompetenzen. Kompetenzerwartungen und Kriterien der Leistungsbewertung missen
den Schiiler*innen sowie deren Erziehungsberechtigen im Voraus transparent gemacht werden.

Die Leistungsbewertung bezieht sich auf die im Zusammenhang mit dem Unterricht erworbenen
Kompetenzen (Kapitel 3.1. und 3.3. des Lehrplans fiir die Sekundarstufe | im Fach Biologie). Den
Schiiler*innen muss im Unterricht hinreichend Gelegenheit gegeben werden, diese Kompetenzen in
den bis zur Leistungsiiberpriifung angestrebten Auspragungsgraden zu erwerben.

Im Sinne der Orientierung an Standards sind grundsatzlich alle in Kapitel 3 des Lehrplans
ausgewiesenen Bereiche der prozessbezogenen und konzeptbezogenen Kompetenzen bei der
Leistungsbewertung angemessen zu bericksichtigen. Dabei kommt dem Bereich der
prozessbezogenen Kompetenzen der gleiche Stellenwert zu wie den konzeptbezogenen Kompetenzen.

Die Entwicklung von prozess- und konzeptbezogenen Kompetenzen lasst sich durch genaue
Beobachtung von Schiler*innenhandlungen feststellen. Dabei ist zu beachten, dass Ansatze und
Aussagen, die auf nicht ausgereiften Konzepten beruhen, durchaus konstruktive Elemente in
Lernprozessen sein kdnnen. Die Beobachtungen erfassen die Qualitat, Haufigkeit und Kontinuitat der
Beitrage, die die Schiler*innen im Unterricht einbringen. Diese Beitrage sollen unterschiedliche
miundliche, schriftliche und praktische Formen in enger Bindung an die Aufgabenstellung und das
Anspruchsniveau der jeweiligen Unterrichtseinheit umfassen. Gemeinsam ist diesen Formen, dass sie
in der Regel einen langeren, abgegrenzten, zusammenhdngenden Unterrichtsbeitrag einer einzelnen
Schillerin*, eines einzelnen Schiilers* (alle Geschlechter sind bei uns willkommen) bzw. einer Gruppe
von Schiler*innen darstellen.

2.4.3 Schriftliche Arbeiten
2.4.3.1 Tauschungsversuch in schriftlichen Arbeiten
Basis flir das hier dargelegte Vorgehen ist das Schulgesetz NRW, §21,8. Betrifft der Tduschungsversuch
einen nur kleinen Teil, so ist dieser Teil nicht in die Beurteilung mit einzubeziehen. Ist der
Tauschungsversuch umfangreich (z.B. ganz oder Uberwiegend abgeschrieben), kann die Arbeit mit
ungenligend bewertet werden. Ist der Umfang nicht nachweisbar, wird die Arbeit nachgeschrieben.
Die Beweisflihrung liegt bei dem* der Lehrer*in und kann auch bei und nach der Korrektur erfolgen.

2.4.3.2 Beriicksichtigung der sprachlichen Richtigkeit in schriftlichen
Arbeiten

Die Forderung in der deutschen Sprache ist laut Schulministerium Aufgabe des Unterrichts in allen
Fachern. Haufige VerstoRe gegen die sprachliche Richtigkeit in der deutschen Sprache mussen bei der
Festlegung der Note daher angemessen beriicksichtigt werden. Dabei sind insbesondere das Alter, der
Ausbildungsstand und die Muttersprache der Schiiler*innen zu beachten (§ 6 Abs. 5 APO-S I). VerstoRe
gegen die sprachliche Richtigkeit konnen dies zur Absenkung der Note um bis zu eine Notenstufe, vor
allem in der Sekundarstufe Il, filhren. Dies gilt auch im Fach Biologie nicht fiir Schiiler*innen mit Lese-
Rechtschreib-Schwéache (LRS).
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2.4.3.3 An Kriterien orientierte Bewertung schriftlicher Arbeiten

Die Leistungsbewertung innerhalb der Fachschaft Biologie orientiert sich an Kriterien, die das Lernziel
beschreiben. Diese Kriterien werden im Unterricht zunachst eingelibt. Der Bewertung der schriftlichen
Arbeiten liegt dann der Vergleich des Arbeitsergebnisses des*der Schiiler(s)*in mit den vorgegebenen
und eingelibten Kriterien zu Grunde. Dieses Verfahren soll eine groRtmogliche Objektivitat der
Beurteilung, eine hohe Reliabilitdt sowie eine hohe Validitdt gewahrleisten. Die Kriterien werden in
Form eines Erwartungshorizontes (Sekundarstufe IlI) oder einer Ideallésung (Sekundarstufe I)
transparent gemacht. Die Organisation dieser Mitteilung (mindlich oder schriftlich) obliegt der
Lehrkraft.

Die Bewertung der schriftlichen Arbeiten erfolgt in Punkten, deren Anzahl variieren kann. In der
Sekundarstufe Il orientiert sich die Punktvergabe an den Richtlinien zur Punktvergabe im Abitur.

2.4.3.4 Vorschlag zur Bewertung von schriftlichen Ubungen
Nach Absprache innerhalb der Fachkonferenz sollen regelmaRig kurze, angekiindigte schriftliche
Ubungen geschrieben werden, die in Dauer (ca. 15-20 Minuten) und Umfang (letztes Inhaltsfeld) zu
begrenzen sind. Die Wertigkeit ist nicht hoher anzusetzen als sonstige, miindliche Leistungen und
dirfen nicht die Wertigkeit einer Klassenarbeit besitzen. Das Ergebnis eines Tests wird entweder nur
Uber die erreichte Punktzahl oder tber die Angabe der Punkte sowie einer Note mitgeteilt. Folgender
Vorschlag zur Notenfindung befindet sich in Evaluation:

Note 1 2 3 4 5 6
Jgst.5/6 | 100-93% | 92-77% 76-61% 60-45% | 44-20% 19-0%
100-93% | 92-77% 76-61% 60-45% | 44-20% 19-0%
Jgst. 7-9 | 100-96% | 95-82% 81-65% 64-45%

2.4.4 Formen der sonstigen Mitarbeit in der Sekundarstufe | / Sekundarstufe Il
Das Fach Biologie vermittelt spezielle naturwissenschaftliche Methoden des Faches, zu denen z.B. das
Beobachten, das Experimentieren, das Protokoll zum Experiment gehdren. Entsprechend gilt hier, dass
Schiler*innen die vermittelten Methoden korrekt anwenden. Fir Methoden, die von anderen Fachern
eingefiihrt werden, gelten entsprechend die Kriterien, die bei der Einfihrung vermittelt wurden. Da
mindliche Beitrage einen groflen Anteil an der sonstigen Mitarbeit haben, wird Punkt a nach dieser
Aufflihrung sonstiger Mitarbeitsleistungen weiter ausgefihrt.
a. mindliche Beitrdage wie Hypothesenbildung, Losungsvorschldge, Darstellen von
Zusammenhangen oder Bewerten von Ergebnissen
b. Analyse und Interpretation von Texten, Graphiken oder Diagrammen
c. qualitatives und quantitatives Beschreiben von Sachverhalten, unter korrekter Verwendung
der Fachsprache
d. selbststandige Planung, Durchfiihrung und Auswertung von Experimenten
e. Verhalten beim Experimentieren, Grad der Selbstandigkeit, Beachtung der Vorgaben,
Genauigkeit bei der Durchfiihrung
f. Erstellung von Produkten wie Dokumentationen zu Aufgaben, Untersuchungen und
Experimenten, Prasentationen, Protokolle, Lernplakate, Modelle - Die Bewertung der

unterschiedlichen Dokumentationen erfolgt mithilfe eines Beobachtungsbogens.
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g. Erstellen und Vortragen eines Referates: Kriterien werden zuvor transparent gemacht und
dienen anschlieBend der Bewertung.

h. Lerntagebuch oder Portfolio: Kriterien werden zuvor transparent gemacht und dienen
anschlieRend der Bewertung.

i. Beitrdge zur gemeinsamen Gruppenarbeit

j.  kurze schriftliche Uberpriifungen

zu a. Die mindliche Mitarbeit im Biologieunterricht stellt eine wesentliche Grundlage fiir die
Bewertung von Schiiler*innenleistungen in der Sekundarstufe | dar. Dabei wird zwischen drei
verschiedenen Anforderungsniveaus unterschieden. Biologische Sachverhalte sachlich richtig zu
beschreiben stellt beispielsweise Leistungsanforderungen des Anforderungsbereichs 1! an die
Schiiler*innen. Miindliche Beitrage zum Unterrichtsgesprach schliefen jedoch auch jeweils alters- und
jahrgangsstufengemal die Anforderungsbereiche Il und Il mit ein.

Formen miindlicher Beitrdge zum Unterrichtsgesprach kénnen z.B. sein:
e Wiedergabe von biologischem Grundwissen
e Reorganisation von bekannten Inhalten, Ergebnissen und Methoden
e Vorstellung von Hausaufgaben und Ubungen
e Beschreiben und Vergleichen biologischer Sachverhalte und Zusammenhange
e Finden und Formulieren von neuen Fragestellungen
e AuRerung von Vermutungen (Hypothesenbildung)
e Finden und Begriinden von Losungsvorschlagen
e Aufgreifen von anderen Beitragen
e Sachliches Argumentieren
e Transferleistungen
e Bewertung von Ergebnissen

Beitrdge zur mindlichen Leistung von Schiler*innen werden Uber einen ldngeren Zeitraum
beobachtet und bewertet. Die Beobachtungen erfassen die Qualitat, Haufigkeit und Kontinuitat der
Beitrage. Die Bewertung richtet sich vor allem nach sachlicher Richtigkeit, Vollstandigkeit, Originalitét,
nach gedanklicher Klarheit und verstandlicher Darstellung. Dabei sind eine schliissige und klare
Gedankenfiihrung und eine korrekte Verwendung der Fachsprache von Bedeutung. Auch wird
bericksichtigt, inwieweit Beitrage eines*einer Schiler(s)*in das Unterrichtsgesprach fordern.

Heft-Fiihrung

Die Hefte kdnnen mithilfe des standardisierten Bogens ,Rlickmeldung zur Hefte-Flihrung” bewertet
werden. Bezliglich der Heftkontrolle durch die Lehrkraft gelten folgende verbindlichen Absprachen:

e Klasse 5/6: Die Hefte werden einmal pro Halbjahr ohne Benotung und einmal mit Benotung
eingesammelt.
e Klasse 7: Die Hefte werden einmal im Halbjahr bewertet.

Y Anforderungsniveau I: Sachverhalte, Methoden und Fertigkeiten reproduzieren, Anforderungsniveau Il:
Sachverhalte, Methoden und Fertigkeiten in neuem Zusammenhang benutzen, Anforderungsniveau IlI:
Sachverhalte neu erarbeiten und reflektieren sowie Methoden und Fertigkeiten eigenstandig anwenden
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e  Klasse 9/10: Die Hefte werden nach Bedarf bewertet.

Nach Einfuhrung der App GoodNotes fir die Heftfiihrung ist zu evaluieren, wie die Heftfiihrung sich
verandert und die Bewertung der Heftfliihrung zu verandern und anzupassen ist.

Ein exemplarischer Bewertungsbogen fiir Hefte

Name: Klasse:

Beispiel: Riickmeldung zur Hefter-Fiihrung im Fach Biologie:

Du hast Bewertung

O &

e ein vollstdndiges Inhaltsverzeichnis erstellt

e eine vollstindige Mappe abgegeben.

e alle Seiten mit Seitenzahlen versehen.

e immer das Datum notiert.

e ordentlich geschrieben und Fehler verbessert.

e alle Zeichnungen mit Bleistift angefertigt.

e zum Unterstreichen und Zeichnen ein Lineal benutzt.

e passende Uberschriften verwendet.

e die Arbeitsbldtter vollstdndig bearbeitet.

e kannst mit deinem Hefter feststellen, was du untersucht und
gelernt hast.

e kannst mit deinem Hefter nachvollziehen, wie du dir Dinge
erklért hast.

e kannst mit deinem Hefter nachvollziehen, wie du bei
Untersuchungen vorgegangen bist.

e kannst mit deinem Hefter nachvollziehen, welche Fehler du
gemacht hast und wie du sie vermeiden kannst.

e hast festgestellt, dass du in deinem Hefter ergéinzen musst:

Note:

Datum: Unterschrift:

2.4.5 Bewusstsein um systembedingte Schwachstellen
In der Regel hat die Lehrperson nur eine Klasse als Referenzgruppe. Zudem legt die Lehrperson selbst
die Kriterien fest, mit denen gemessen wird, sodass er/sie sich stets bewusst sein muss, eine
grofitmogliche Objektivitait der Malistabe herzustellen. Ein intensiver Austausch innerhalb der
Jahrgangsstufen-Fachteams ist daher notwendig.
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2.4.6 Kompetenzorientierung im Fach Biologie

Die im Folgenden beschriebenen Kompetenzen stellen verbindliche Standards fiir das Fach Biologie
dar. Sie beschreiben die Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten, die sich im Unterricht bis zum Ende
der Sekundarstufe | kumulativ entwickeln sollen. Sie dienen den Lehrer*innen als Zielorientierung.
Gleichzeitig definieren sie, welche Voraussetzungen im nachfolgenden Fachunterricht der
gymnasialen Oberstufe erwartet werden kénnen.

Die formulierten Kompetenzen beschreiben erwartete Ergebnisse des Lernens und nicht Themen fir
den Unterricht. Der Unterricht ist thematisch und methodisch so anzulegen, dass alle Schiler*innen
im Laufe der Jahrgangsstufen 5 bis 9 geeignete Lerngelegenheiten erhalten, die genannten
Kompetenzen nachhaltig zu erwerben. Daher ist es notwendig, in den einzelnen Inhaltsfeldern und
Anwendungsbereichen Schwerpunkte auf den Erwerb bestimmter Kompetenzen zu setzen. Hierzu
legen die Fachkonferenzen Grundsatze fest. In der Summe missen alle Kompetenzen am Ende der
Jahrgangsstufe 9 erreicht sein.

2.4.6.1 Prozessbezogene Kompetenzen

Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung

Experimentelle und andere Untersuchungsmethoden sowie Modelle nutzen

Bis Ende von Jahrgangsstufe 9

Schiiler*innen ...

beobachten und beschreiben biologische Phanomene und Vorgdange und unterscheiden dabei
Beobachtung und Erklarung.

erkennen und entwickeln Fragestellungen, die mit Hilfe biologischer Kenntnisse und
Untersuchungen zu beantworten sind.

analysieren Ahnlichkeiten und Unterschiede durch kriteriengeleitetes Vergleichen, u.a. bzgl.
Anatomie und Morphologie von Organismen.

fihren qualitative und einfache quantitative Experimente und Untersuchungen durch und
protokollieren diese.

mikroskopieren und stellen Praparate in einer Zeichnung dar.

ermitteln mit Hilfe geeigneter Bestimmungsliteratur im Okosystem hiufig vorkommende Arten.

recherchieren in unterschiedlichen Quellen (Print- und elektronische Medien) und werten die
Daten, Untersuchungsmethoden und Informationen kritisch aus.

wahlen Daten und Informationen aus verschiedenen Quellen aus, priifen sie auf Relevanz und
Plausibilitdt und verarbeiten diese adressaten- und situationsgerecht.

stellen Hypothesen auf, planen geeignete Untersuchungen und Experimente zur Uberpriifung,
fihren sie unter Beachtung von Sicherheits- und Umweltaspekten durch und werten sie unter
Rickbezug auf die Hypothesen aus.
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interpretieren Daten, Trends, Strukturen und Beziehungen, erkldren diese und ziehen geeignete
Schlussfolgerungen.

stellen Zusammenhadnge zwischen biologischen Sachverhalten und Alltagserscheinungen her und
grenzen Alltagsbegriffe von Fachbegriffen ab.

nutzen Modelle und Modellvorstellungen zur Analyse von Wechselwirkungen, Bearbeitung,
Erklarung und Beurteilung biologischer Fragestellungen und Zusammenhange.

beschreiben, veranschaulichen oder erkldaren biologische Sachverhalte unter Verwendung der
Fachsprache und mit Hilfe von geeigneten Modellen und Darstellungen, u. a. die Speicherung und
Weitergabe genetischer Information, Struktur-Funktionsbeziehungen und dynamische Prozesse im
Okosystem.

Kompetenzbereich Kommunikation

Informationen sach- und fachbezogen erschliefSen und austauschen

Bis Ende von Jahrgangsstufe 9

Schiiler*innen ...

tauschen sich (iber biologische Erkenntnisse und deren gesellschafts- oder alltagsrelevanten
Anwendungen unter angemessener Verwendung der Fachsprache und fachtypischer Darstellungen
aus.

kommunizieren ihre Standpunkte fachlich korrekt und vertreten sie begriindet adressatengerecht.

planen, strukturieren, kommunizieren und reflektieren ihre Arbeit, auch als Team.

beschreiben und erkldaren mit Zeichnungen, Modellen oder anderen Hilfsmitteln originale Objekte
oder Abbildungen verschiedener Komplexitatsstufen.

dokumentieren und prasentieren den Verlauf und die Ergebnisse ihrer Arbeit sachgerecht,
situationsgerecht und adressatenbezogen, auch unter Nutzung elektronischer Medien, in Form von
Texten, Skizzen, Zeichnungen, Tabellen oder Diagrammen.

veranschaulichen Daten angemessen mit sprachlichen, mathematischen und bildlichen
Gestaltungsmitteln.

beschreiben und erkldaren in strukturierter sprachlicher Darstellung den Bedeutungsgehalt von
fachsprachlichen bzw. alltagssprachlichen Texten und von anderen Medien.

Kompetenzbereich Bewertung

Fachliche Sachverhalte in verschiedenen Kontexten erkennen, beurteilen und bewerten

Bis Ende von Jahrgangsstufe 9

Schiiler*innen ...
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beurteilen und bewerten an ausgewahlten Beispielen Daten und Informationen kritisch auch
hinsichtlich ihrer Grenzen und Tragweiten, u. a. die Haltung von Heim- und Nutztieren.

unterscheiden auf der Grundlage normativer und ethischer MaRstdabe zwischen beschreibenden
Aussagen und Bewertungen.

stellen aktuelle Anwendungsbereiche und Berufsfelder dar, in denen biologische Kenntnisse
bedeutsam sind.

nutzen biologisches Wissen zum Bewerten von Chancen und Risiken bei ausgewahlten Beispielen
moderner Technologien und zum Bewerten und Anwenden von SicherheitsmaRnahmen bei
Experimenten im Alltag.

beurteilen MalBnahmen und Verhaltensweisen zur Erhaltung der eigenen Gesundheit und zur
sozialen Verantwortung.

benennen und beurteilen Auswirkungen der Anwendung biologischer Erkenntnisse und Methoden
in historischen und gesellschaftlichen Zusammenhangen an ausgewdahlten Beispielen.

binden biologische Sachverhalte in Problemzusammenhange ein, entwickeln Losungsstrategien
und wenden diese nach Mdéglichkeit an.

beurteilen die Anwendbarkeit eines Modells.

beschreiben und beurteilen an ausgewahlten Beispielen die Auswirkungen menschlicher Eingriffe
in die Umwelt.

bewerten an ausgewahlten Beispielen die Beeinflussung globaler Kreislaufe und Stoffstrome unter
dem Aspekt der nachhaltigen Entwicklung.

erortern an ausgewahlten Beispielen Handlungsoptionen im Sinne der Nachhaltigkeit.

2.4.6.2 Konzeptorientierte Kompetenzen

Stufen der Lernprogression zum Basiskonzept ,,Struktur und Funktion”

Am Ende von Jahrgangsstufe 6 Bis Ende von Jahrgangsstufe 9

Stufe | Stufe Il
Die Vorstellungen iiber | Die Vorstellungen iiber | Die Vorstellungen iiber
Zusammenhéinge von Struktur und | Zusammenhéinge von | Zusammenhdéinge von Struktur

Funktion sind so weit entwickelt,
dass einfache Beziehungen auf

Struktur und Funktion sind
so weit entwickelt, dass

und Funktion sind so

entwickelt, dass Beziehungen

weit

phédnomenologischer Ebene | Beziehungen im Hinblick |im Hinblick auf verschiedene

dargestellt werden kénnen. | auf (Teil-)Konzepte erkldrt | (Teil-) Konzepte erkldrt und

Schiiler*innen ... werden kénnen. | Vorhersagen getroffen werden
Schiiler*innen ... konnen. Schiiler*innen ...

bezeichnen die Zelle als | beschreiben verschieden differenzierte Zellen von Pflanzen

funktionellen Grundbaustein von
Organismen.

und Tieren und deren Funktion innerhalb von Organen.
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beschreiben die im Lichtmikroskop
beobachtbaren Unterschiede und
Gemeinsamkeiten zwischen
tierlichen und pflanzlichen Zellen
und beschreiben die Aufgaben der
sichtbaren Bestandteile: Zellkern,
Zellplasma, Zellmembran,
Zellwand, Vakuole, Chloroplasten.

beschreiben typische Merkmale von Bakterien (Wachstum,
Koloniebildung, Bau).
beschreiben Bau (Hulle, Andockstelle, Erbmaterial) und das
Prinzip der Vermehrung von Viren (bendtigen Wirt und
seinen Stoffwechsel).

nennen verschiedene
Blitenpflanzen, unterscheiden
ihre Grundorgane und nennen
deren wesentliche Funktionen.

unterscheiden zwischen Sporen- und Samenpflanzen,
Bedeckt- und Nacktsamern und kennen einige typische
Vertreter dieser Gruppen.

beschreiben Aufbau und Funktion
des menschlichen Skeletts und
vergleichen es mit dem eines
anderen Wirbeltiers.

beschreiben exemplarisch den
Unterschied  zwischen  einem
Wirbeltier und Wirbellosen, z. B.
Insekten, Schnecken.

beschreiben und erklaren den
menschlichen Blutkreislauf und die
Atmung sowie deren Bedeutung

fur den Nahrstoff-, Gas- und
Warmetransport durch den
Korper.

beschreiben und erkldren das Prinzip der Zellatmung als
Prozess der Energieumwandlung von chemisch gebundener
Energie in andere Energieformen.

beschreiben die Fotosynthese als
Prozess zum Aufbau von Glucose
aus Kohlenstoffdioxid und Wasser
mit Hilfe von Lichtenergie unter
Freisetzung von Sauerstoff.

erklaren das Prinzip der Fotosynthese als Prozess der
Energieumwandlung von Lichtenergie in chemisch
gebundene Energie.

beschreiben den Weg der Nahrung
bei der Verdauung und nennen die
daran beteiligten Organe.

stellen modellhaft die Wirkungsweise von Enzymen dar
(Schlissel-Schloss-Prinzip).

beschreiben die Bedeutung von

Nahrstoffen, Mineralsalzen,
Vitaminen, Wasser und
Ballaststoffen fir eine
ausgewogene Erndhrung und
unterscheiden Bau- und
Betriebsstoffe.

beschreiben die Bedeutung einer
vielfdltigen und ausgewogenen
Erndhrung und kérperlicher
Bewegung.

vergleichen den Energiegehalt von Nahrstoffen.
beschreiben die Nahrungspyramide unter energetischem
Aspekt.

beschreiben Aufbau und Funktion
von Auge oder Ohr und begriinden

beschreiben den Aufbau des
Nervensystems einschlieRlich
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Malknahmen zum Schutz dieser
Sinnesorgane.

beschreiben die Zusammenarbeit
von Sinnesorganen und
Nervensystem bei
Informationsaufnahme, -
weiterleitung und -verarbeitung.

ZNS und erkldren die Funktion
im  Zusammenwirken  mit
Sinnesorganen und Effektor
(Reiz-Reaktionsschema).

beschreiben das Prinzip des
eigenen Lernvorganges (ber
einfache Gedachtnismodelle.

beschreiben Vorgange der
Kommunikation zwischen
Lebewesen an einem Beispiel (z. B.
innerhalb eines Rudels).

beschreiben und vergleichen
Geschlechtsorgane von Mann und
Frau und erldutern deren
wesentliche Funktion.
unterscheiden zwischen priméren
und sekundaren
Geschlechtsmerkmalen.

beschreiben und erldautern
typische Erbginge an
Beispielen.

wenden die Mendelschen
Regeln auf einfache Beispiele
an.

vergleichen Ei- und Spermienzelle
und beschreiben den Vorgang der
Befruchtung.

beschreiben Chromosomen als Trager der genetischen
Information und deren Rolle bei der Zellteilung.

beschreiben vereinfacht den Vorgang der Umsetzung vom
Gen zum Merkmal an einem Beispiel (Blltenfarbe,

Haarfarbe).
nennen Moglichkeiten der | benennen Vor- und Nachteile verschiedener
Empfangnisverhitung. Verhiitungsmethoden.

nennen wesentliche Bestandteile des Immunsystems und
erlautern ihre Funktionen (humorale und zelluldre
Immunabwehr).

beschreiben die Antigen-Antikorper-Reaktion und erkldren
die aktive und passive Immunisierung.

erklaren die Wirkungsweise der Hormone bei der Regulation
zentraler Korperfunktionen am Beispiel Diabetes mellitus
und Sexualhormone (Sexualerziehung).

beschreiben in einem Lebensraum
exemplarisch die Beziehung
zwischen Tier- und Pflanzenarten
auf der Ebene der Produzenten
und Konsumenten.

erklaren die| beschreiben exemplarisch
Wechselwirkung zwischen | den Energiefluss zwischen den
Produzenten, einzelnen Nahrungsebenen.
Konsumenten und

Destruenten und

erlautern ihre Bedeutung
im Okosystem.

beschreiben und erklaren
das dynamische
Gleichgewicht in  der
Rauber-Beute-Beziehung.

stellen einzelne  Tier- und
Pflanzenarten und deren
Angepasstheit an den Lebensraum

erklaren Angepasstheiten von Organismen an die Umwelt
und belegen diese, z. B. an Schnabelformen-Nahrung,
Bllten-Insekten.
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und seine jahreszeitlichen

Veranderungen dar.

Stufen der Lernprogression zum Basiskonzept ,, Entwicklung”

Am Ende von Jahrgangsstufe 6

Bis Ende von Jahrgangsstufe 9

Stufe |

Stufe Il

Das Konzept Entwicklung ist so
weit entwickelt, dass einfache
Zusammenhdnge auf
phdnomenologischer Ebene
dargestellt werden kénnen.
Schiiler*innen ...

Das Konzept Entwicklung ist so
weit entwickelt, dass
komplexere Zusammenhdnge
auf phdnomenologischer Ebene
erkldirt werden kénnen.
Schiiler*innen ...

Das Konzept Entwicklung ist so
weit entwickelt, dass
funktionale Zusammenhdnge
erklért und  Vorhersagen
getroffen werden kénnen.
Schiiler*innen ...

erklaren die Bedeutung von
Zellteilung fiir das Wachstum.

beschreiben vereinfacht den Vorgang der Mitose und erklaren

ihre Bedeutung.

beschreiben das Prinzip der Meiose am Beispiel des Menschen

und erkldren ihre Bedeutung.

beschreiben die
Individualentwicklung des
Menschen.

beschreiben und vergleichen
die Individualentwicklung
ausgewahlter Wirbelloser und
Wirbeltiere.

beschreiben Befruchtung,
Keimesentwicklung, Geburt
sowie den Alterungsprozess
und den Tod als Stationen der
Individualentwicklung des
Menschen.

beschreiben vereinfacht
diagnostische Verfahren in
der Medizin.

beschreiben die Entwicklung
von Pflanzen.

nennen die Verschmelzung
von Ei- und Spermienzelle als
Merkmal fir geschlechtliche
Fortpflanzung bei Menschen
und Tieren.

beschreiben Formen
geschlechtlicher und
ungeschlechtlicher
Fortpflanzung bei Pflanzen.

erklaren die Bedeutung des

Generations- und
Wirtswechsels am Beispiel
eines ausgewahlten
Endoparasiten, Z. B.

Malariaerreger.

beschreiben exemplarisch
Organismen im Wechsel der
Jahreszeiten und erkldren die
Angepasstheit (z. B.

beschreiben ein ausgewahltes
Okosystem im Wechsel der
Jahreszeiten.
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Uberwinterung unter dem

Aspekt der Entwicklung).

beschreiben die langfristigen Veranderungen von Okosystemen.

beschreiben und bewerten

Okosystemen durch Eingriffe des Menschen.

die Veranderungen von

beschreiben die Veranderung
von Wild- zu Nutzformen an
einem Beispiel.

beschreiben und erklaren

Verwandtschaft ausgewahlter Pflanzen oder Tiere.
beschreiben die Abstammung des Menschen.

die stammesgeschichtliche

stellen die  Angepasstheit
einzelner Tier- und
Pflanzenarten an ihren

spezifischen Lebensraum dar.

nennen Fossilien als Belege
fr Evolution.

erlautern an einem Beispiel
Mutationen und Selektion als
Beispiele von Mechanismen
der Evolution (z. B.
Vogelschnébel).

nennen die Vererbung als

beschreiben den Unterschied

Erklarung fir Ahnlichkeiten zwischen  Mutation  und
und Unterschiede von Eltern Modifikation.
und Nachkommen auf
phanotypischer Ebene.
beschreiben an einem Beispiel | bewerten Eingriffe des
die Umgestaltung der| Menschen im Hinblick auf
Landschaft durch den | seine Verantwortung fir die
Menschen. Mitmenschen und die
Umwelt.
Stufen der Lernprogression zum Basiskonzept ,System”
Am Ende von Jahrgangsstufe 6 Bis Ende von Jahrgangsstufe 9
Stufe | Stufe Il

Das Systemkonzept ist so weit

entwickelt, dass einfache
Zusammenhdnge auf
phédnomenologischer Ebene
dargestellt werden  kénnen.
Schiiler*innen ...

Das Systemkonzept ist so weit
entwickelt, dass komplexere
Zusammenhdnge auf
phénomenologischer  Ebene
erkldirt werden kénnen.
Schiiler*innen ...

Das Systemkonzept ist so weit
entwickelt, dass funktionale
Zusammenhdnge formalisiert
erklirt und Vorhersagen
getroffen werden kénnen.
Schiiler*innen ...

beschreiben Zellen als raumliche
Einheiten, die aus verschiedenen
Bestandteilen aufgebaut sind.

beschreiben einzellige Lebewesen und begriinden, dass sie als
lebendige Systeme zu betrachten sind (Kennzeichen des

Lebendigen).

beschreiben die Zelle und die Funktion ihrer wesentlichen
Bestandteile ausgehend vom lichtmikroskopischen Bild einer

Zelle.

beschreiben Organe und
Organsysteme als Bestandteile
des Organismus und erlautern ihr

beschreiben das Zusammenleben in Tierverbanden, z. B. einer
Wirbeltierherde oder eines staatenbildenden Insekts.
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Zusammenwirken, z. B. bei
Atmung, Verdauung, Muskeln.

stellen das Zusammenwirken von Organen und
Organsystemen beim Informationsaustausch dar, u. a. bei
einem Sinnesorgan und bei der hormonellen Steuerung.

beschreiben Wechselwirkungen
verschiedener Organismen
untereinander und mit ihrem
Lebensraum.

beschreiben die fiir ein Okosystem charakteristischen Arten
und erkldren deren Bedeutung im Gesamtgefiige.
beschreiben die stofflichen und energetischen
Wechselwirkungen an einem ausgewéhlten Okosystem und in
der Biosphére.

beschreiben die Bedeutung von
Licht, Temperatur, Wasser und
Mineralsalzen fir Pflanzen bzw.
Nahrstoffen fir Tiere.

erkldaren die Bedeutung ausgewahlter Umweltbedingungen
fur ein Okosystem, z. B. Licht, Temperatur, Feuchtigkeit.

beschreiben  Merkmale der
Systeme Zelle, Organ und
Organismus insbesondere in
Bezug auf die
GroRenverhaltnisse und setzen
verschiedene Systemebenen
miteinander in Beziehung.

beschreiben die Merkmale von biologischen Systemen mit
den  Aspekten: Systemgrenze, Stoffaustausch  und
Energieaustausch, Komponenten und Systemeigenschaften.
erklaren Zusammenhdnge zwischen den Systemebenen
Molekil, Zellorganell, Zelle, Gewebe, Organ, Organsystem,
Organismus.

erldutern die Zusammenhange von Organismus, Population,
Okosystem und Biosphére.

beschreiben die Bedeutung der
Fotosynthese fir das Leben von
Pflanzen und Tieren.

beschreiben verschiedene Nahrungsketten und -netze.
beschreiben den Kohlenstoffkreislauf.
beschreiben den Energiefluss in einem Okosystem.

beschreiben die Wirkung der UV-
Strahlen auf die menschliche
Haut, nennen Auswirkungen und
entsprechende
SchutzmaBnahmen.

beschreiben den Treibhauseffekt, seine bekannten Ursachen
und beschreiben seine Bedeutung fiir die Biosphare.

stellen die Veranderungen von
Lebensrdumen durch den
Menschen dar und erldutern die

beschreiben Eingriffe des Menschen in Okosysteme und
unterscheiden zwischen 0Okologischen und Okonomischen
Aspekten.

Konsequenzen fiir einzelne| beschreiben den Schutz der Umwelt und die Erfiillung der
Arten. Grundbediirfnisse  aller Lebewesen sowie kinftiger
Generationen als Merkmale nachhaltiger Entwicklung.
2.4.7 Ubersicht iiber die Operatoren und deren erwartete Leistung im Fach
Biologie
Ableiten Auf der Grundlage wesentlicher Merkmale sachgerechte Schlisse

ziehen

Analysieren und

Wichtige Bestandteile oder Eigenschaften auf eine bestimmte

Untersuchen Fragestellung hin herausarbeiten. Untersuchen beinhaltet ggf.
zusatzlich praktische Anteile.

Angeben Siehe Nennen

Auswerten Daten, Einzelergebnisse oder andere Elemente in einen

Zusammenhang stellen und ggf. zu einer Gesamtaussage
zusammenfiihren
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Begriinden

Sachverhalte auf Regeln und GesetzmaRigkeiten bzw. kausale
Beziehungen von Ursachen und Wirkung zurickfihren

Beschreiben

Strukturen, Sachverhalte oder Zusammenhange strukturiert und
fachsprachlich richtig mit eigenen Worten wiedergeben

Beurteilen Zu einem Sachverhalt ein selbststandiges Urteil unter Verwendung
von Fachwissen und Fachmethoden formulieren und begriinden

Bewerten Einen Gegenstand an erkennbaren Wertkategorien oder an
bekannten Beurteilungskriterien messen

Darstellen Sachverhalte, Zusammenhange, Methoden etc. strukturiert und
gegebenenfalls fachsprachlich wiedergeben

Deuten Siehe Interpretieren

Erortern Argumente und Beispiel zu einer Aussage oder These einander
gegeniberstellen und abwagen

Diskutieren Einen Sachverhalt mit Hilfe eigener Kenntnisse in einen

Synomym wird verwendet:

Zusammenhang

Erklaren einordnen sowie ihn nachvollziehbar und verstandlich machen

Erldutern Einen Sachverhalt veranschaulichend darstellen und durch
zusatzliche Informationen verstandlich machen

Ermitteln Einen Zusammenhang oder eine Losung finden und das Ergebnis
formulieren

Erortern Siehe Diskutieren

Hypothese entwickeln
Synonym wird verwendet:
Hypothese aufstellen

Begriindete Vermutung auf der Grundlage von Beobachtungen,
Untersuchungen, Experimenten oder Aussagen formulieren

Interpretieren
Synonym wird verwendet:
Deuten

Fachspezifische Zusammenhdnge in Hinblick auf eine gegebene
Fragestellung begriindet darstellen

Nennen
Synonym wird verwendet:
Angeben

Elemente, Sachverhalte, Begriffe, Daten ohne Erlduterungen
aufzahlen

Protokollieren

Beobachtungen oder die Durchfiihrung von Experimenten
detailgenau zeichnerisch einwandfrei bzw. fachsprachlich richtig
wiedergeben

Prifen

Siehe Uberpriifen

Skizzieren

Sachverhalte, Strukturen oder Ergebnisse auf das Wesentliche
reduziert Gbersichtlich grafisch darstellen

Stellung nehmen

Zu einem Gegenstand, der an sich nicht eindeutig ist, nach
kritischer Prifung und sorgfaltiger Abwagung ein begriindetes
Urteil abgeben

Uberpriifen Sachverhalte oder Aussagen an Fakten oder innerer Logik messen

bzw. Priifen und eventuelle Widerspriiche aufdecken

Vergleichen Gemeinsamkeiten, Ahnlichkeiten und Unterschiede ermitteln

Zeichnen Eine moglichst exakte grafische Darstellung beobachtbarer oder
gegebener Strukturen anfertigen

Zusammenfassen Das Wesentliche in konzentrierter Form herausstellen
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2.4.8 Noten - Situationen — Definitionen

Note Punkte | Situation Definition
1 (sehr gut) 15 Regelmalige freiwillige | Die  Leistung  entspricht den
14 Mitarbeit, Problem- | Anforderungen in  besonderem
13 erkennung, Ideen  zur | MaRe.
Problemlésung, eigenstan-
dige, gedankliche Leistung,
angemessene sprachliche
Darstellung, Uber den
Unterricht hinausgehende
Kenntnisse, sehr fundier-
tes Fachwissen sowie eine
sehr hohe Kompetenz im
Bereich der sprachlich-
gedanklichen
Strukturierung, Wissen
vernetzt, kritisch reflek-
tiert, Engagement Uber-
durchschnittlich
2 (gut) 12 Regelmalige, freiwillige | Die  Leistung  entspricht den
11 Mitarbeit, Verstandnis | Anforderungen voll und ganz.
10 schwieriger Sachverhalte,
Einordnung dieser in den
Gesamtzusammenhang,
Verknlipfung mit Unter-
richtskenntnissen, Kompe-
tenz im sprachlich-
begrifflichen Bereich,
Zusammenhdnge werden
erkannt, oft dargestellt,
sowie kritisch reflektiert.
3 (befriedigend) 9 Regelmalige, freiwillige | Die  Leistung  entspricht den
8 Mitarbeit, AuRerungen | Anforderungen im Allgemeinen.
7 beschranken  sich  auf
Wiedergabe einfacher
Fakten, Zusammenhange
aus dem Stoffgebiet, sind
im Wesentlichen richtig,
solides Fachwissen,
sprachliche / begriffliche
Prazision und dif-
ferenzierte Betrach-
tungsweise fehlen,
Reflexionsfahigkeit und
Transfer sind deutlich
4 (ausreichend) 6 Nur gelegentliche, | Die  Leistung  entspricht den
5 freiwillige Mitarbeit, | Anforderungen im Ganzen, weist
4 AuRerungen sind einfache | aber Mangel auf.

Fakten, gehen wenig auf
Zusammenhange ein, sind
teilweise falsch,
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vorhandenes Fachwissen
nur begrenzt
strukturiert/reflektiert
verfligbar, Transferleist-
ungen nur mit Hilfe
5 (mangelhaft) 3 Keine freiwillig Mitarbeit, | Die Leistung  entspricht den
2 AuBerungen nach | Anforderungen nicht, lasst jedoch
1 Aufforderung sind gering, | erkennen, dass die notwendigen
ansatzweise richtig, kaum | Grundkenntnisse vorhanden sind und
mit Zusammenhang die Mangel in absehbarer Zeit
behoben werden kénnen.
6 (ungenigend) 0 Keine freiwillig Mitarbeit, | Die  Leistung  entspricht den
AuBerung nach | Anforderungen nicht und selbst
Aufforderung sind falsch Grundkenntnisse sind so luckenhaft,
dass die Mangel in absehbarer Zeit
nicht behoben werden kénnen.

2.4.9 Korrekturzeichen

Die folgenden Korrekturzeichen gelten fir alle in deutscher Sprache abgefassten Texte in Klausuren.

Zeichen Beschreibung

R Rechtschreibung

z Zeichensetzung

Gr Grammatik

w Wortfehler

T Tempus

M Modus

N Numerus

Sb Satzbau

St Wortstellung

Bz Bezug

A Ausdruck/unpassende Stilebene 0.4

Fs Fachsprache (fehlend/falsch)

Zeichen fir die

inhaltliche

Korrektur

v richtig (Ausfihrung/Lésung/etc.)

f falsch (Ausfiihrung/Losung/etc.)

(v) folgerichtig  (richtige  Lésung auf  Grundlage einer  fehlerhaften
Annahme/Zwischenldsung)

~ ungenau (Ausfihrung/Lésung/etc.)

[—] Streichung (Uberflissiges Wort/Passage)

I Auslassung

Wh Wiederholung

Fachspezifisch fiir das Fach Biologie werden folgende Korrekturzeichen erginzend verwendet:

Sa falsche Sachaussage, Material unzureichend ausgeschopft, falsch zitiert

D Deutung fehlerhaft, falscher Zusammenhang, falsche Schlussfolgerungen,
lickenhafter Begriindungszusammenhang, Widerspruch

Bg falsche, fehlende oder unvollstéandige Begriindung
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2.5 Lehr- und Lernmittel

Die Fachkonferenz erstellt eine Ubersicht iiber die verbindlich eingefiihrten Lehr- und Lernmittel,
gef. mit Zuordnung zu Jahrgangsstufen (ggf. mit Hinweisen zum Elterneigenanteil).

Erginzt wird die Ubersicht durch eine Auswahl fakultativer Lehr- und Lernmittel (z.B.
Fachzeitschriften, Sammlungen von Arbeitsblattern, Angebote im Internet) als Anregung zum
Einsatz im Unterricht.

Die zugrunde gelegten Lehrwerke sind in diesem Beispiel aus wettbewerbsrechtlichen Griinden nicht
genannt. Eine Liste der zuldssigen Lehrmittel fiir das Fach kann auf den Seiten des Schulministeriums
eingesehen werden:

https://www.schulministerium.nrw.de/docs/Schulsystem/Medien/Lernmittel/

Im Fach Biologie sind neue Blicher anzuschaffen, die den neuen Kernlehrplanen entsprechen. Diese
Anschaffung wurde zum Ende des Schuljahres 2019/2020 fiir die Jahrgangsstufe 5 und 6 getatigt.
Sobald fiir die neuen Lehrplane nach G9 die Verlage weitere Jahrgdange anbieten, wird die Fachschaft
die Anschaffung neuer Lehrwerke fiir die folgenden Jahrgangsstufen angehen.

Die Bicher werden zu Beginn des Schuljahres ausgeteilt. Weitere Lehrbuchexemplare in Klassensatzen
sind in den Vorbereitungsraumen der Fachschaft zum spontanen Einsatz vorhanden. Von den
Fachlehrkraften erstellte Arbeitsmaterialien zu den unterschiedlichen Unterrichtsvorhaben werden
von den Schiler*innen in die Hefter eingefiigt.

Neben einer umfangreichen Sammlung an Chemikalien, Materialien und Geraten werden auch
Materialien des taglichen Gebrauchs eingesetzt, so dass den Schiiler*innen der Bezug des Faches zum
Lebensumfeld deutlich wird. Die umfangreiche Ausstattung ermoglicht die Umsetzung individueller
Arbeitsformen.

Broschiiren und Materialien beispielsweise der Bundeszentrale fiir gesundheitliche Aufklarung (BzgA)
oder eines Hygieneprodukt-Herstellers erganzen das Angebot an Lehrmitteln.

2.5.1 Maedienausstattung der Fachraume

Die Fachrdaume verfligen Gber einen Beamer sowie ein AppleTV und einen ELMO. Auf diese Weise sind
Prasentationen unterschiedlicher Medienbeitrage moglich.

Die Schranke in den Vorbereitungsraumen beinhalten Experimentiermaterialien fiir Schiler*innen-
und Lehrer*innendemonstrationsversuche. Die Ausstattung ist so umfangreich, dass die Schiler*innen
zu vielen Themenbereichen experimentieren kénnen.

Mithilfe einer Schwanenhalskamera sowie mit iPad lassen sich Prdparate {iber den Fernseher fir alle
Schiiler*innen sichtbar machen, auBerdem stehen fir Schiller*innenuntersuchungen ca. 25 Binokulare
und ebenso viele Mikroskope zur Verfligung.
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3 Entscheidungen zu fach- oder unterrichtsiibergreifenden Fragen

4 Qualitatssicherung und Evaluation

Das schulinterne Curriculum stellt keine starre GroRe dar, sondern ist als ,,dynamisches Dokument”
zu betrachten. Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu Uberpriifen, um ggf. Modifikationen
vornehmen zu konnen. Die Fachkonferenz tragt durch diesen Prozess zur Qualitatsentwicklung und
damit zur Qualitatssicherung des Faches bei.

Grundsatze zur Arbeit in der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz tagt mindestens einmal pro Halbjahr. Der Fachkonferenzvorsitz |adt zu den
Fachkonferenzen schriftlich ein und legt die Tagesordnung fest. Samtliche Beschliisse der
Fachkonferenz werden im Hauscurriculum festgehalten und jahrlich evaluiert. Die Ergebnisse der
Evaluation gehen in die Arbeitsplanung der Fachkonferenz ein. Alle Beschliisse sowie Protokolle sind
bei edu-sharing oder moodle bzw. IServ fiir das Fach hinterlegt. Die Arbeitsplanung fiir die
Fachkonferenz koordiniert der Fachvorsitz. Ebenso verwaltet diese/r die Sammlung der in den
Fachkonferenzen ergangenen Beschlisse.

Qualitdtssicherung

Zur Sicherung der Unterrichtsqualitat arbeiten die Fachlehrkrafte eines jeden Jahrs in enger Absprache
miteinander. Selbsteinschdtzungen durch die Schiiler*innen und Beliebtheitseinschatzung des Faches,
Bewertung des Unterrichts durch die Schiilerschaft, Erwartungshaltung der Schiiler*innen vor einer
Unterrichtseinheit und Riickmeldung nach einer Einheit werden regelmafRig evaluiert. Auf der
Grundlage der Riickmeldungen werden Starken und Defizite des Unterrichts erkannt. Die Einforderung
von FortbildungsmaRnahmen sollte die Folge sein.
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5 Anhang

Im Anhang sind nun die moéglichen, ausfihrlichen Konkretisierungen zu allen Unterrichtsvorhaben
enthalten.
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